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INTRODUCCION

Este estudio tiene como objetivo aclarar el uso de las particulas del
japonés wa y ga a través de un corpus original de habla espontanea
creado para la investigacion de la interlengua, cuyos sujetos son
veinte estudiantes espanoles de nivel intermedio.

El anélisis de los errores cometidos por un grupo de estudiantes
de la misma lengua materna se aparta de la corriente principal del
estudio de la adquisicién de la lengua extranjera (ALE) en dos as-
pectos principales. En primer lugar, la influencia de la lengua ma-
terna es solo uno de los factores de la comision de errores y existe
una universalidad en el proceso del aprendizaje que se comparte
entre todos los estudiantes, independientemente de su lengua ma-
terna (Selinker 1972; Krashen 1982). En segundo lugar, los errores
no reflejan la totalidad de la interlengua, ya que los estudiantes co-
meten equivocaciones esporadicas al igual que los hablantes nativos
(Corder 1967) y, por otra parte, usan estrategias para evitar errores
sustituyendo deliberadamente expresiones conflictivas por otras
mas familiares (Gass y Selinker 2001). De acuerdo con estas criticas,
la influencia de la lengua materna (interferencia) ha sido reconsi-
derada como transferencia, que puede ser positiva o negativa (Ke-
llerman 1978), al mismo tiempo que se da importancia a observar
lo que pueden hacer los estudiantes (Dulay y Burt 1982). Siguiendo
a esta idea, este estudio pretende analizar no solamente errores sino
también usos correctos para poder aclarar el mecanismo de trans-
ferencia de la lengua materna y otros factores que dificultan el
aprendizaje. En concreto, observaremos la interlengua de apren-

11
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dientes espanoles de la etapa intermedia del aprendizaje, sobre
todo, en su uso de las particulas principales.

Los datos lingtiisticos que utilizamos para la extraccion es la
transcripcion del corpus de habla espontanea. A pesar del aumento
de los estudiantes de japonés en Espana en la altima década, no exis-
ten datos que muestren como los alumnos espafioles realizan inter-
acciones comunicativas en japonés. El japonés y el espafol son
idiomas que pertenecen a grupos de diferente tipologia lingiiistica,
y los alumnos nativos de cada lengua presentan distintos estilos de
interaccion (Mizutani 1993; Tannen 1984). Construir un corpus de len-
gua oral es costoso. Sin embargo, dicho corpus nos puede proporcio-
nar datos para que los profesores puedan reflexionar sobre las
dificultades tanto fonéticas como gramaticales y pragmaticas que tie-
nen los estudiantes a la hora de producir enunciados y comunicarse
con sus interlocutores japoneses. En la metodologia pedagogica, hoy
en dia, se respeta cada vez mas la capacidad comunicativa de acuerdo
con el criterio estandar de japonés, desarrollado en la Fundacién
Japon, basado en el Marco Comziin Europeo de Referencia para las Lenguas
(MCER) (Council of Europe 2001). El estudio del lenguaje hablado
de estudiantes revela directamente lo que pueden y no pueden ex-
presar estos en cierta etapa del aprendizaje, lo cual podria ayudar a
reconsiderar los elementos lingiiisticos que hay que reforzar en la en-
sefianza o aquellos que se deben aplazar a una etapa posterior para
que los estudiantes puedan cumplir los objetivos apropiados de co-
municacién segun el nivel.

Dentro de varios elementos que podemos investigar con el corpus,
este estudio se concentra en el andlisis de los usos de las particulas wa
y ga. Las particulas japonesas son uno de los constituyentes sintacticos
que aparecen con mas frecuencia, siendo, a la vez, dificiles de dominar
hasta un nivel avanzado por la variedad de las funciones que tiene
cada una. Existen bastantes estudios sobre este tema; sin embargo, no
hay ninguin estudio que establezca una taxonomia detallada de cada
particula para poder examinar las funciones especialmente problema-
ticas. Ademas, no existen estudios que observen el uso de estas parti-
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culas empleadas por estudiantes espanoles. Las particulas wa y ga en
japonés corresponden, en cierto sentido, al sintagma nominal de ca-
racter definido e indefinido y al orden de las frases en espanol. El ana-
lisis de los usos de particulas, por tanto, podria proporcionar una idea
sobre en qué nivel aparece la transferencia de la lengua materna para
poder aplicarla a la ensenanza de japonés como lengua extranjera
(JLE).

El objetivo de este estudio consiste en los dos puntos siguientes:

1) Recopilar el corpus de japonés hablado por estudiantes es-
panoles.

2) Observar y analizar los errores de particulas extraidos en el
corpus para reconsiderar las metodologias pedagogicas.

A fin de llevar a cabo estos objetivos mencionados, se establecen
los siguientes objetivos subordinados:

1) Recapitular los usos de particulas wa y ga y hacer una taxo-
nomia de errores que facilite su extraccion.

2) Realizar un estudio comparativo entre particulas japonesas y
algunos fenomenos lingiiisticos correspondientes en espanol.

3) Observar los errores extraidos y ver si existe transferencia
tanto positiva como negativa del espafiol.

4) Examinar si existen otros factores que causen dificultades de
aprendizaje.

Para tal fin, el estudio se articula en tres capitulos. El capitulo I
aborda los planteamientos tedricos en tres etapas. En primer lugar,
se presentan los antecedentes de la investigacion sobre el corpus de
aprendientes, el marco tedrico sobre el analisis de errores y los estu-
dios anteriores respecto al analisis de japonés con corpus. A conti-
nuacién, se explica el disefio y la compilacion del corpus
C-ORAL-JLE: los criterios de seleccion de los sujetos para el corpus
y el procedimiento de grabacion y transcripcion. Por ultimo, se rea-
lizan comparaciones gramaticales entre el japonés y el espafiol para
facilitar la comprension de los capitulos que siguen sobre las parti-
culas japonesas.
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El capitulo II presenta una revision bibliografica con el objeto de
crear una taxonomia de errores de las particulas wa y ga. La revision
empieza por la definicién de la tematizacion, las funciones funda-
mentales de dichas particulas y, después, la adquisicion de estas par-
ticulas y los estudios comparativos entre dos idiomas con respecto a
la tematizacion. Al final del capitulo se desarrolla una clasificacion
detallada de wa y ga que se utiliza en la anotacion del corpus compi-
lado.

El capitulo III recoge los errores de las particulas extraidas en el
corpus segun la taxonomia realizada en el capitulo anterior y analiza
de manera tanto cuantitativa como cualitativa los errores frecuentes.
Se observan también las circunstancias lingtiisticas que podrian haber
causado los errores a fin de poder aplicar el andlisis al plano peda-
gogico. El proyecto concluye con los apéndices que muestran el pro-
cedimiento de la grabacion, las encuestas y las pruebas utilizadas
para la recopilacion del corpus y un ejemplo de la transcripcion.



CAPITULO 1. ,
CONSIDERACIONES TEORICAS

1. CORPUS DE ESTUDIANTES: DISENO
Y METODOLOGIA

1.1. UN PEQUENO CORPUS DE ESTUDIANTES COMO
MEDIO DE INVESTIGACION

CORPUS, que significa “cuerpo” en latin, se refiere desde la época
de la Roma antigua a un conjunto de documentos y bibliografia.
Hoy en dia, sin embargo, un corpus indica principalmente una co-
leccion de los textos lingtiisticos en forma electronica seleccionada
de acuerdo con unos criterios externos para representar, en la me-
dida de lo posible, una variedad de la lengua como fuente de datos
para la investigacion lingiiistica (Sinclair, 2004). Mientras que un
corpus general puede contener millones de palabras, suficientes
datos estadisticamente relevantes para reflejar la tendencia de la po-
blacién, existen pequenos corpus especializados que representan
un registro, un género o el lenguaje de un grupo limitado. La lista
de Flowerdew (2004: 21), que muestra diferentes parametros de
cémo debe ser un corpus especializado, recoge estas variabilidades
de representatividad:

* Objetivo especifico de compilacion, p.ej. investigacion de un
fendmeno particular de léxico y gramatica.

¢ Contextualizacién: situacidn, participantes y objetivos de co-
municacion.
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* Género, p.ej. promocional (oferta de beca, carta de venta).

* Tipo de texto/discurso, p.ej. material didactico de una clase
de biologia, conversacién casual.

¢ Tema de conversacion, p.ej. economia.

e Variedad de inglés, p.ej. inglés de estudiantes.

Uno de los corpus especializados, el corpus de estudiantes o
aprendices, ofrece datos objetivos que pueden ayudar a describir la
sublengua de los estudiantes, diferenciada normalmente de la de los
nativos. Estos datos auténticos, como afirma Granger (1998), aclaran
no solamente los errores sino también la totalidad de la interlengua
de los estudiantes y permiten concentrarse en los fundamentos teo-
ricos al mismo tiempo que concretar asuntos pedagogicos (véase el
apartado 2). Sin embargo, esta idea es reciente y hace solamente dos
décadas que la nocion del corpus como modelo de inglés nativo ha
sido desafiada con la aparicion del corpus de estudiantes en los tra-
bajos de Granger y sus colegas (McCarthy y O’Keeffe, 2010: 8).

En 1993 empezaron el proyecto de construir el Internacional Cor-
pus of Learner English (ICLE) con una colaboracion mundial para pro-
porcionar una interpretacion estadistica del léxico, la gramatica y el
discurso de los estudiantes dependiendo de su lengua materna. Las
editoriales tienen también un rol importante en construir los corpus
de estudiantes destinados al disefio de materiales didacticos de inglés
como lengua extranjera (en adelante ILE). El Cambridge Learner Corpus
(CLC), que forma parte del Cambridge English Corpus (CEC), estd com-
puesto por mas de 200 mil textos de exdmenes escritos por estudian-
tes de varias lenguas maternas (148 lenguas diferentes en 2013) y,
entre ellos, 23 millones de palabras de 115,000 textos han sido etique-
tadas por el sistema de etiquetacion de errores de estudiantes. Gracias
a este sistema, ha sido posible buscar las palabras o las estructuras
gramaticales que provocan los errores mas frecuentes. El Longman Le-
arner Corpus (LLC) tiene 10 millones de palabras tomadas de exame-
nes y textos escritos por estudiantes del mundo entero, y ha sido la
fuente de informacion para recopilar el Longman Active Study Dictio-
nary, un diccionario para estudiantes de nivel intermedio.
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En la Hong Kong University of Science and Technology (HKUST)
se ha creado un corpus de inglés escrito (30 millones de palabras) de
estudiantes cantoneses antes de acceder a la universidad. Esta colec-
ciéon de datos puede ofrecer un conocimiento concreto sobre las ne-
cesidades pedagodgicas de los estudiantes cantoneses para poder
aplicarse luego al disefio de programas y a la produccion de mate-
riales didacticos. De hecho, la investigacion sobre este corpus de
HKUST ha llevado a la creacion de un instrumento de aprendizaje
denominado Electronic Language Learning and Production Enviornment
tool, que, ayuda a los estudiantes a mejorar aspectos 1éxicos, grama-
ticales y discursivos de la lectura y la redaccion en inglés'.

Por tanto, se manifiesta la importancia de recopilar un pequenio
corpus especializado?, sobre todo para satisfacer las necesidades pe-
dagogicas. Los corpus de escala pequena no son adecuados para un
cierto tipo de analisis sobre el léxico y la fraseologia (Koester, 2010:
66), sin embargo, cubren ciertas carencias que tienen los corpus gran-
des. En primer lugar, el pequeno corpus especializado permite una
conexion estrecha entre el corpus y los contextos en los cuales se han
producido los textos del corpus. El lenguaje tiene la potencial creati-
vidad de dar un sentido en respuesta a una interaccion personal en
un contexto particular con un objetivo especifico de comunicacién.
Sin embargo, en un corpus general los aspectos de la lengua a nivel
situacional y discursivo se descuidan y el corpus suele descontextua-
lizarse (decontextualize), lo que hace complicado la re-contexualizacion
en el proceso de la ensenanza (McEnery et al., 2006). Un corpus pe-
queno, en cambio, facilita la comprension de los usos de la lengua
que reflejan los marcos particulares de la produccion. Incluso los pa-
trones de un idioma pueden ser localizables en un corpus de peque-

1 Véase a Granger (1998) y Pravec, N.A. (2002) para una explicacion extensa sobre el corpus
de estudiantes de ILE.

2 Segun Koester (2010: 69-70), el tamarfio de un corpus pequefio del lenguaje hablado se
considera, como norma, que no supera a un millén de palabras (O’Keeffe, 2007: 4) o 250 mil
palabras (Flowerdew, 2004: 19) y que contiene al menos 10 textos de muestreo, cada uno de
los cuales consiste en mil palabras como minimo (Biber 1999).
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nas dimensiones, puesto que algunos patrones estan conectados con
el factor pragmatico dependiendo de género, poder social y meta del
discurso en un contexto particular.

En segundo lugar, el recopilador de un corpus pequeno suele ser
el propio analista del corpus, por tanto, esta muy familiarizado con el
contexto de dicho corpus. Esto significa que los descubrimientos cuan-
titativos se equilibran y se complementan con los cualitativos (Flower-
dew, 2004; O’Keeffe, 2007 en Koester, 2010: 67). Un corpus pequeno
bien enfocado puede ser un instrumento pertinente para el uso espe-
cial de una lengua, que permite a un lingtiista examinar datos a fondo
para aclarar usos particulares. A diferencia de un corpus general a
gran escala, uno pequefo puede ser un medio para estudiar el uso
de la lengua por parte de un grupo homogéneo que tiene el mismo
trasfondo social y/o lingiiistico (McCarthy y O’Keeffe, 2010: 6).

Es esencial, por lo tanto, que un corpus pequefio y especializado
contenga las informaciones del trasfondo para que pueda realizarse
un analisis cualitativo. La observacion etnografica, realizacion de en-
trevistas y descripcion de las situaciones en las que se graban los dis-
cursos, asi como la informacion detallada sobre los hablantes y las
metas de interaccion puede ayudar a interpretar las variaciones lin-
gliisticas especificas (Warren, 2004 en Koester, 2010: 72). E1 HKUST,
por ejemplo, incluye el lugar de nacimiento, sexo, profesion, curricu-
lum académico, experiencia fuera de su pais e indicacion sobre la len-
gua materna. Estas informaciones se suelen indicar en la cabecera de
cada transcripcion o guardar en una base de datos.

Ademas, un corpus pequeno hace posible la anotacion manual,
que facilita el analisis de errores (Ragan, 2010: 216). Como informa
Granger (1992: 61 en Ragan, 2010: 216-7), incluso el ICLE opta por el
analisis de manera manual para evitar una correccion excesiva y para
identificar los errores del nivel avanzado, que son principalmente de
caracter semantico y estilistico. Lo que se denomina “sonoridad ex-
tranjera” (foreign-soundingness) no se puede atribuir a errores reales
sino a una variedad de fendmenos donde el uso adecuado del léxico
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y la estructura tienen un papel importante, que se debe detectar a tra-
vés de la observacién humana.

En el area de la pedagogia de lenguas extranjeras, los investiga-
dores que han aplicado un corpus dentro de las clases (Flowerdew,
2004; Granger, 1992; Tribble, 2002; Ragan, 2001) sefialan que el estu-
dio cualitativo de un corpus pequeno obliga a ver lo que de otra
forma hubiera sido ignorado, validando la intuicién de los docentes
y desarrollando la de los estudiantes. Un corpus grande y general,
por el contrario, no satisface las necesidades especificas de los estu-
diantes, ya que contiene demasiados datos poco enfocados para
poder trabajar en las clases. El corpus pequeno, sobre todo el corpus
en el que aparecen los mismos estudiantes que van a utilizarlo, puede
ser, como argumenta Ragan (2001: 209), “un instrumento ideal para
la mediacion entre lo empirico y lo intuitivo, y por tanto, entre la des-
cripcion y la prescripcion”?. Antes de avanzar hacia el tema de la apli-
cacién pedagodgica del corpus, revisaremos como se analiza el
lenguaje de los estudiantes y como se clasifican los errores apareci-
dos en un corpus.

1.2. EL USO DE LOS CORPUS DE ESTUDIANTES
PARA EL ANALISIS DE LA ADQUISICION DE LA
LENGUA EXTRANJERA (ALE)

1.2.1. Fundamentos tedricos: el andlisis de la interlengua
y sus limitaciones

Los corpus de estudiantes de un idioma se caracterizan por sus ca-
racteristicas lingtiisticas distintas a las de la lengua producida por los
nativos y, por tanto, se suelen utilizar para el analisis de errores.
Dicha area de estudio se remonta a los analisis contrastivos desarro-
llados por C. Fries (1945) y R. Lado (1957), que fueron el nticleo del

% En cuanto al uso inmediato del corpus local de estudiantes (Local learner corpus), véase 2.1.
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estudio de la adquisicion de lenguas extranjeras durante tres décadas,
hasta los afios 60. Bajo la influencia del conductismo, se consideraba
que el aprendizaje equivalia a la formacién de costumbres a través
de la imitacion y el refuerzo, y que las costumbres previamente ad-
quiridas (en el caso de la adquisicion de la segunda lengua (L2), las
reglas de la lengua materna (L1)) impiden el aprendizaje de una cos-
tumbre nueva; en nuestro caso, la de L2. La trasferencia de la lengua
materna era la mayor preocupacion, por lo que el estudio contrastivo
entre L1 y L2 era una corriente dominante para prevenir los errores
de los estudiantes.

Sin embargo, esta teoria del aprendizaje fue negada, en primer
lugar, por Noam Chomsky. El observé la creatividad lingiiistica de
ninos, llegando a la conclusion de que no era posible explicar sola-
mente por imitacion de la lengua de adultos. Ademas, los padres no
siempre corrigen los errores ni recompensan los usos correctos, por
lo que el aprendizaje de los ninos no se consigue a través del re-
fuerzo como hacen los animales. Esta idea influyé también en la ad-
quisicion de la L2. Corder (1967) dio importancia a la observacion
de los errores producidos por los estudiantes para conocer el proceso
interno del aprendizaje. Dulay y Burt (1973,1974) hicieron un andlisis
cuantitativo de los errores y concluyeron que entre dos tipos de erro-
res (errores del desarrollo y errores de interferencia), la segunda, es
decir, la trasferencia de L1, ocupa solamente 5% de los errores tota-
les. Este porcentaje tiene margen de debate (Ellis 1985); de todos
modos, el estudio contrastivo fue gradualmente sustituyendo el ana-
lisis de errores.

El analisis de errores a finales de los afios 60 se limitaba a hacer
una descripcion de estos y no llegaba a construir una base tedrica
hasta que aparecio el trabajo de Selinker (1972). Selinker argumento
que los estudiantes construyen, a pesar de la diferencia de L1, un sis-
tema lingiistico similar y comun que transforman segun la fase del
aprendizaje y lo denomind “Interlengua”. Los procesos cognitivos
para la formacion de la interlengua son los siguientes:
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(1) Transferencia lingtiistica: las reglas de L1 influyen en el pro-
ceso cognitivo de construccion del sistema lingtiistico de L2.

(2) Transferencia de instruccion: algunos aspectos de la interlen-
gua se atribuyen a la ensenanza.

(3) Estrategia del aprendizaje de L2: el acercamiento del estu-
diante a la materia recién aprendida para entender el aporte
(input) y controlar el resultado (output), como por ejemplo la
simplificacion de reglas gramaticales.

(4) Estrategia de comunicacion de L2: es la estrategia del estu-
diante de anteponer una comunicacion comoda al esfuerzo de
incorporar las distinciones que hacen los nativos de L2 (la sus-
pension del desarrollo por el estudiante causa la fosilizacion).

(5) Hipergeneralizacion de las reglas de la lengua meta: las reglas
de L2 se generalizan y se aplican de manera excesiva.

La trasferencia de L1, que habia sido olvidada por el marco tedrico,
se incorporo en el enfoque del estudio de la adquisicion de L2 como una
aportacion inherente y en otros aspectos pedagdgicos y comunicativos.
Este resumen de los procesos cognitivos ofrecié una orientacion a la in-
vestigacion de la interlengua con respecto a como tratar los errores.

Ellis (1997:18) sehala dos pasos para analizar errores: primero,
identificarlos comparando las oraciones de los estudiantes y las ora-
ciones correctas; y después, clasificarlos basandose en la categoria
gramatical, para conocer en qué manera las oraciones de los estu-
diantes difieren de las oraciones correctas. A la hora de identificar
errores, lo primero que hay que tener en cuenta es el concepto del
término “error”. Corder (1967) senal6 que los fallos que comete el
alumno en sus producciones no son siempre errores y sentd las bases
para diferenciar “error” y “falta”. Segin Corder, el error es una des-
viacion que aparece en la produccion de los estudiantes como con-
secuencia del desconocimiento de la regla correcta, mientras que la
falta se refiere a las equivocaciones esporadicas cometidas por la
falta de concentracion, descuido u otros aspectos del empleo de la
lengua, que pueden cometer los hablantes nativos también. Por
tanto, se ha de distinguir la falta del error sistematico que refleja la
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competencia transicional de cada etapa de aprendizaje. No es tan
facil llevar a cabo esta distincion en la practica, pero Ellis (1997) pro-
pone dos maneras para hacer esta distincion: comprobar la consis-
tencia del empleo de la lengua por el alumno y pedir la
autocorreccion de su propio enunciado.

Los errores de los estudiantes muestran el sistema de la interlengua
que se emplea en una determinada fase del aprendizaje y son significa-
tivos de tres maneras, segun Corder (1967: 168-9). Primero, los errores
pueden dar a conocer a los profesores hasta qué punto han progresado
los alumnos y lo que les falta para alcanzar la meta. Segundo, los errores
ofrecen a los investigadores las pruebas de como han aprendido y ad-
quirido el idioma hasta cierto punto, y qué tipo de estrategias y procesos
han empleado para descubrir el idioma. Por tltimo, los errores pueden
dar pistas sobre los estudiantes mismos para averiguar si las hipdtesis
creadas sobre la lengua meta (LM) son correctas o no.

El andlisis de errores, por otro lado, se enfrenta a varias criticas
con respecto a la metodologia. Schachter y Celce-Murcia (1983) se-
nalan algunos puntos que se han de tener en cuenta a fin de mejorar
el analisis y de sacar conclusiones mas fiables. En primer lugar, la ex-
traccion aislada de los errores del corpus puede no aclarar el sistema
general de la interlengua, puesto que la frecuencia mayor de un tipo
de error en si mismo no es suficiente para averiguar cudl es la causa
de las dificultades. Por tanto, una observacion mas profunda incluiria
la inspeccion de los usos correctos que hacen posible que se contem-
plen las estrategias empleadas por los estudiantes.

En segundo lugar, decisiones tomadas a la ligera en la clasifica-
cion de errores pueden esconder estrategias que emplean los estu-
diantes. Schachter y Celce-Murcia muestran unos ejemplos de errores
frecuentes cometidos por estudiantes chinos de la lengua inglesa que
muestran una falta de marcadores de sujeto relativo, como se muestra
en el siguiente ejemplo: There are so many Taiwan people * live around
the lake. Este error, a primera vista, indica una simple falta de un pro-
nombre relativo, sin embargo, si se analiza la produccion por parte
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del estudiante, es posible deducir que el alumno intenta establecer
una oracion de tema - comentario, lo cual es aceptable en la lengua
china. Asimismo, no resulta sencilla determinar si es un error inter-
lingtiistico o transicional del aprendizaje. Para una investigacion mas
seria hace falta consideracion tipoldgica.

En tercer lugar, la frecuencia de errores no resulta informativa
para ofrecer sugerencias pedagdgicas si no se trata bien estadistica-
mente. En los estudios mas sofisticados, se suele enfatizar la frecuen-
cia relativa en contraposicion con la frecuencia absoluta. Es decir, la
fraccion obtenida por el nimero total de un error como numerador
y el namero total de ese tipo de error que se podria haber cometido
como denominador ofrece un porcentaje preciso, mediante el cual se
puede observar con qué frecuencia un estudiante emplea una estruc-
tura correcta e incorrecta®. Aun asi, hay que tener en cuenta que la
alta frecuencia de un error no coincide completamente con la alta di-
ficultad de un elemento o una estructura, puesto que los estudiantes
pueden evitar el uso de los patrones que no dominan bien. Es impor-
tante saber lo que no harian los estudiantes y por qué no, pero el ana-
lisis de errores no puede revelar este aspecto.

Por ultimo, se ha de mencionar que los muestreos para el andlisis
de errores suelen ser limitados y predispuestos, debido al hecho de
que los investigadores trabajen con los sujetos disponibles en sus cir-
cunstancias, pero que no son totalmente heterogéneos. Por tanto, se
debe considerar si los resultados obtenidos estadisticamente reflejan
una tendencia particular en un corpus especifico y si, por tanto, no
se ha de sacar una conclusién general.

1.2.2. Analisis de la interlengua de japonés

Los estudios de la adquisicion de japonés como lengua extranjera au-
mentaron considerablemente al comienzo de los afios 90 y los estu-

* Luego veremos que en este estudio se prefiere la frecuencia normalizada por cada mil.
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dios contrastivos que ocupaban el drea hasta entonces fueron reem-
plazados poco a poco por los estudios de la interlengua (Nagatomo,
1995). La observacion de la interlengua sobre el sistema fonético
muestra claramente que existe tanto transferencia de la lengua ma-
terna como errores que no se atribuyen a la misma.

Dentro de los estudios que analizaron la adquisicion fonética de
los estudiantes de la misma lengua materna, Fukuoka (1995) sefiala
que los nativos del dialecto de Shanghai, que tiene contraste en la ar-
ticulacion con y sin vibracién de las cuerdas vocales, podian adquirir
facilmente la pronunciacion de la consonante oclusiva sonora (ej. [b]),
mientras que los nativos del mandarin no, ya que solamente existe
contraste entre consonante aspirada y no aspirada. Esto indica que
el dialecto de Shanghai como lengua materna aporta transferencia
positiva al aprendizaje fonético. Por otro lado, Toda (1994, 1998, en
Ayusawa, 1999: 7) hace alusion a que varios de ellos (australianos),
en vez de poner la pausa de la doble consonante (CVCCV) demasiado
corta, pronuncian una vocal (CVCV) demasiado larga, resultando
que la palabra suena como si tuviera doble consonante®. Este feno-
meno es algo que no se preveia como transferencia posible del inglés.
Los estudios longitudinales de Toda (1997) muestran que los estu-
diantes ingleses prolongan las consonantes y las vocales largas cada
vez mas a lo largo del aprendizaje hasta sobrepasar el promedio y
después corrigen la longitud de pronunciacion para acercarse a la de
los nativos durante el nivel intermedio-avanzado. Asimismo, Toda
(2003) argumenta que los estudiantes ingleses muestran estrategias
especificas y diferentes a las de los nativos en el sistema de la inter-
lengua para realizar el contraste fonético. En primer lugar, procuran
pronunciar la doble consonante del japonés sustituyéndola por las
consonantes sin vibracion de cuerdas vocales que aparecen seguidas
entre dos palabras como [white-tie] y [rock-cake]. Esto puede crear
una pausa de mora que tiene doble consonante en japonés facilitando

® La palabra «7)>"C (Kate)» que pronuncian los estudiantes australianos suena como «7>~-
C (Katte)» para los nativos japoneses (Toda, 2003: 77).
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la longitud de cada silaba de manera adecuada. La otra estrategia es
alargar la vocal precedente a la doble consonante. Una palabra
CVCCV se pronuncia segmentada en CV-C-CV por los nativos de ja-
ponés, en cambio, se divide en CVC-CV por estudiantes de inglés, y
la incapacidad de controlar la pausa de la doble consonante se com-
pensa alargando la vocal de la primera silaba.

Ayusawa (1993) analiza la entonaciéon de una oracién interroga-
tiva por estudiantes con distintos niveles de formacion e indica que
existen siete etapas comunes de aprendizaje. Sin embargo, también
sefiala, citando a Arai (1995) y Ayusawa (1999, 2001), la interferencia
de cada lengua, tanto en cuanto a la entonacién como al acento de
cada palabra (Ayusawa, 2003). Por ejemplo, los estudiantes de los
EE.UU. (Arai, 1995) suelen poner acento en la primera silaba para las
palabras sin acento, como en “*¥/ T3 7> (*GAkusei desu ka?: ;Eres
estudiante?)”®. Mientras tanto, los estudiantes franceses tienden a no
poner acento a la palabra interrogativa sino moverlo a la siguiente
palabra, como en “ £ AR BE )N & % O (*Donna SHAshin ga aru no?:
(Qué fotos tienes?)” (Ayusawa, 1999, 2001). Los estudiantes coreanos
también tienen dificultad en poner acento a la primera silaba de las
palabras interrogativas por transferencia negativa de su lengua ma-
terna (Li, 1995). El acento de las frases se adquiere si son utilizadas
frecuentemente y, por tanto, cuando uno tiene que pronunciar una
frase imprevista es cuando aparece la transferencia de la lengua ma-
terna o un patron de la interlengua. Ayusawa (1993) también advierte
que el acento y la entonacion no se adquieren de manera natural en
proporcion con la duracion de la estancia en Japdn y que es preciso
recibir un entrenamiento especifico.

En cuanto a la percepcion del sonido, Minakawa y Kiriya (1996)
y Minakawa (1997) realizaron un experimento para captar la vocal
larga en los hablantes de varias lenguas maternas y extraer las con-
clusiones sobre la tasa de errores. Esta era mas elevada en hablantes

¢ En cuanto al sistema fonético del idioma japonés, véase el 4 de este capitulo.
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de espafol que en otros, a pesar de que el sistema de acento de la len-
gua espanola (ritmo de silaba) tiene poca variacién en la duracién de
cada silaba. Este resultado indica que las caracteristicas de la lengua
materna sobre la duracién de la silaba no afectan a la percepcién de
la vocal larga. Ademas, independientemente de la lengua materna, la
altima silaba de la palabra suele ser percibida incorrectamente y la
vocal larga que cae en el tono bajo se confunde con una vocal sencilla.
Al contrario, la vocal sencilla del tono alto se confunde con una vocal
larga. La adquisicion de la vocal larga se desarrolla fundamentalmente
en el nivel intermedio-avanzado, sin embargo, en cuanto a la percep-
cidn, incluso los estudiantes de nivel avanzado no pueden establecer
una clara divisidn entre la vocal corta y larga (Koguma, 2000, 2001).
La capacidad humana de distinguir la duracion de la pronunciacion
es bastante mas baja que la de diferenciar la frecuencia (tono), por
tanto, en general resulta mas dificil dominar la longitud vocalica en
la pronunciaciéon (Nishinuma, 1996, en Koguma, 2002: 189-190).

En cuanto a la observacién de la interlengua en el ambito grama-
tical, existen varios estudios que analizan el japonés empleado por
los estudiantes chinos (Kuriyama, 2004; Mochizuki, 2009; Shimada,
2011) y coreanos (Heo, 2008; Wako, 2010). Estos estudios suelen ca-
tegorizar los errores segtin las formas lingiiisticas, como errores en
el uso de particulas, de la voz gramatical, de perifrasis gramatical, de
la oracién subordinada, etc. Mochizuki (2009), por ejemplo, analiza
los errores de la voz gramatical (verbos transitivos e intransitivos,
voz pasiva y voz causativa) observados en las redacciones escritas
por los estudiantes chinos y atribuye las causas de los errores a la in-
terferencia de su lengua materna, el chino en este caso. Mochizuki
sefala que es notable el nimero de errores en los que se usan verbos
intransitivos en vez de verbos transitivos y explica que “los estudian-
tes chinos tiene la idea de que los verbos transitivos en japonés son
verbos de accion que no indican tiempo perfecto, mientras que los
verbos intransitivos son verbos de accidon de tiempo perfecto”. Es
decir, en la lengua china, a diferencia del japonés, los verbos no cam-
bian su forma por la transitividad, sino que se afiade un comple-
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mento como zhe #, chulai K, hao 4F o dao % a fin de indicar el
tiempo perfecto. Por ejemplo, el verbo hunza JE7% significa la accion
de mezclar pero si se quiere indicar que la accidon esta cumplida, se
pone zhe 7 como la oracidén que se muestra abajo. Hunza zhe i£7% 4,
entonces, tiene el sentido de acabado que contiene el verbo intransi-
tivo Ji£ £ % (mazaru) en japonés, por tanto se selecciona la forma in-
transitiva.

Ej. 1

ARG F OHPIEREE LR S > T (BET) LD AbBTEALEA
WA T&EFELE,

Honkakuteki na hogen no naka ni hyojun-go o *mazatte (mazete) shaberu hito mo
dandan fuete kimashita.

HER R A& EERE R Atk T

‘Hay cada vez mas gente que habla un dialecto mezclandolo con la

lengua estandar.’
(Mochizuki 2009: 88)

Mochizuki menciona que este error se atribuye a la interferencia
de la lengua materna, pero se puede considerar también que es una
hipétesis de la interlengua causada por un falso concepto que se ha
convertido en una hipotesis (False Concepts Hypothesized).

Wako (2010) analiza las particulas a través de entrevistas con es-
tudiantes coreanos y argumenta que, por un lado, la pequena dife-
rencia de uso entre las particulas del japonés y del coreano causa una
interferencia negativa, como por ejemplo, “K 72 Hx% (I12) &9
(tomodachi *o (ni) au: ver a un amigo)” y “# 7 3 — x% (I2) % )
(takushi *o (ni) noru: coger un taxi)”. Por otro lado, las particulas como
ni'y de que casi no tienen ninguna discrepancia de uso con las del co-
reano, en vez de favorecer la interferencia positiva, ocasionan errores
como “H *{Z (T) &% (naka *ni (de) taberu: comer dentro)”. Para
explicar este tipo de errores, Wako introduce una explicacion de la
estrategia de aprendizaje, == = > MEK (yunitto keisei: formacion de
unidad) mencionada por Sakota (2001), segun la cual los estudiantes
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tienden a seleccionar una particula no en funcién del predicado,
como deberia hacerse, sino del sustantivo del que procede. Por ejem-
plo, con los sustantivos que indican una localizaciéon como “H? « Hff
(naka, mae: dentro, frente)”, se usa ni porque en la etapa inicial del
aprendizaje se introduce la unidad de frase como “H'(Z& % - Al
& % (naka ni aru, mae ni aru: estar dentro, estar frente)”. Asimismo,
se selecciona de con los sustantivos que representan un lugar concreto
como “ 5 (shokudo: cafeteria) y se cometen errores como “ & & * T
(I2) W2 (shokudo *de (ni) iru)”.

La transferencia lingtiistica ocurre no solamente en el ambito del
conocimiento de la lengua, como hemos observado hasta ahora, sino
también en la manera de utilizarlo en los contextos reales. Esta trans-
ferencia pragmatica se atribuye a dos factores: por un lado, al valor de
la fuerza locutiva asignado a una expresion de L1 que afecta a la com-
prension; por otro lado a la produccion de la correspondencia entre una
forma lingtiistica de L2 y sus funciones, cuando el reconocimiento social
que dirige la interpretacion y la ejecucion del acto lingtiistico de L2 esta
influido por la evaluacion subjetiva del contexto correspondiente de L1
(Kasper, 1992: 209). Los estudios pragmaticos de la lengua japonesa son
abundantes, ya que tiene un sistema elaborado de expresiones honori-
ficas, estilos de habla y expresiones de reserva e intimidad, que codifica
la organizacion social directamente en la lengua (Taguchi, 2008). Las
particulas oracionales también se consideran una de las caracteristicas
lingiiisticas que actiian en la competencia discursiva. La particula re,
sobre todo, es un marcador directo del terreno afectivo comun (affective
common ground) que contribuye a mantener una unidad afectiva, meta
importante en una conversacion en japonés (Cook, 1990).

Aparte de aquellos que analizan caracteristicas lingtiisticas espe-
cificas, existen otros estudios que comparan los actos de habla, tales
como peticidn, rechazo, cumplido, agradecimiento y reclamacion
entre los hablantes nativos de japonés. La mayoria de los estudios
pragmalingiiisticos de la interlengua en japonés se realizaron con es-
tudiantes chinos, coreanos y norteamericanos (Fujimori, 1995; Haji-
kano, et.al., 1996; Ikoma y Shimura, 1993; Jones, 1998; Kumai, 1992;
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Lee, 2004; Mizuno, 1996; Nishimura, 1998; Park, 2000; Saito y Beec-
ken, 1997; Shi, 2005; Yamashita, 1998). Algunos actos de habla para
expresar reclamacion pueden amenazar la dignidad o imagen del in-
terlocutor (Brown y Levinson, 1987) y por tanto, es importante que
los estudiantes sepan qué tipo de actos se consideran una violacion
de las reglas sociales y como atenuar la fuerza ilocutiva del acto de
acuerdo con variantes tales como rango social, edad o nivel de inti-
midad, que determinan la relacién personal entre los interlocutores
(Shimizu, 2009).

Los estudios que comparan el acto de reclamacion entre los nati-
vos de japonés, los nativos coreanos y los estudiantes de japonés
muestran el resultado opuesto. Lee (2004), por un lado, senala que
los estudiantes coreanos tienden a realizar el acto de reclamacion de
manera directa, mientras que los nativos japoneses suelen evitar el
acto o preguntar los motivos del acto que provoca la reclamacion.
Park (2000), por otro lado, argumenta que los estudiantes coreanos
intentan utilizar expresiones de atenuacién como “H L2\ A T
9°7A3 (moshiwakenai n desu ga: Lo siento pero)” y expresiones de elipsis
con las particulas conjuntivas “7> 5 (kara: por eso)” y “iF &£ (kedo:
pero)” con mas frecuencia que los nativos japoneses. La reclamacion
directa de los estudiantes coreanos puede ser resultado de una trans-
ferencia del coreano como L1, ya que en ambos estudios el acto en
coreano tiene un nivel mas alto de franqueza. En cuanto a la atenua-
cién, Park (2000) comenta que es un fendmeno de la interlengua, en
la que se produce la hipercorreccion.

2. EL EMPLEO DE LOS CORPUS DE ESTUDIANTES
PARA USOS PEDAGOGICOS

2.1. USO DIRECTO E INDIRECTO

La lingiiistica de corpus abre nuevas perspectivas pedagogicas y se
aplica a varias areas diferentes de la ensenanza de idiomas extranje-
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ros: disefio de los materiales didécticos, disefio del programa, eva-
luacién y metodologia de ensefianza en las clases. Como afirma
Romer (2008), al clasificar las aplicaciones pedagdgicas del corpus
tales como el uso de corpus y los métodos en el contexto de la ense-
Nanza, se puede identificar una distincion entre las aplicaciones di-
rectas e indirectas, dependiendo de quién o como se afecta a la
enseflanza a través del corpus. Es decir, los corpus, “indirectamente”,
podrian ayudar a los investigadores y a los autores de los materiales
diddcticos a hacer decisiones sobre qué y cuando ensenar. Al mismo
tiempo, los estudiantes y profesores podrian acceder “directamente”
a ellos durante las clases, lo cual afecta a como se ensena y cémo se
aprende.

El uso indirecto del corpus se refiere a que estos se pueden utili-
zar como un instrumento de referencia cuando los expertos en ense-
nanza disenan el programa de estudio y elaboran los materiales
didacticos. El corpus puede proporcionar un recurso estadistico de
como la gente realiza interacciones en las situaciones diarias, de ma-
nera que los lexicografos o los autores de los materiales didacticos
acceden a las informaciones tanto de vocabulario, como de gramatica
y de factores pragmaticos. En cuanto al uso del corpus de estudiantes,
hace no mucho se publico el primer material de referencia y todavia
hay pocos trabajos aplicados al mundo de la ensefianza. El primer
material que incorpora los datos de un corpus de estudiantes es un
diccionario llamado el Longman Essential Activator (LEA, 1997). Los
compiladores del diccionario analizan como los estudiantes utilizan
las palabras en el corpus del Longman Learners” Corpus para incluir
informaciones en el diccionario que advierten de los errores frecuen-
tes, por ejemplo, resaltando el codigo gramatical, anadiendo un ejem-
plo o incluso poniendo una nota especifica sobre el problema en
particular. Los corpus con la informacion sobre los perfiles de los es-
tudiantes, por ejemplo, nivel y lengua materna, también ayudan a los
lexicografos a elegir las palabras apropiadas para el nivel del diccio-
nario, a saber qué errores son comunes y a decidir qué observaciones
deben poner para satisfacer a los estudiantes en general.
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La aplicacion del corpus de estudiantes al disefio de materiales
es todavia muy escasa y segun Meunier (2010) esto se debe a dos cau-
sas siguientes. En primer lugar, todavia existe una creencia de que el
aducto (input) incomprensible y erréneo es perjudicial para el apren-
dizaje. Y, en segundo lugar, los corpus de estudiantes suelen ser tan
especializados en relacion al nivel y a la lengua materna de los estu-
diantes que impiden realizar generalizaciones y pueden carecer de
relevancia. Sin embargo, —reconoce la misma Meunier— el English Pro-
file Project en curso es la mayor contribucién al uso de corpus al area
de la ensenianza del ILE. Este proyecto pretende crear descripciones
de lo que los estudiantes pueden hacer en inglés de acuerdo con los
seis niveles del MCER’, a través del analisis empirico del Cambridge
Learner Corpus of Cambridge (los exdmenes escritos del English for Spe-
akers of Other Languages) y de los datos del lenguaje hablado grabados
durante las clases. Las descripciones ofrecen informaciones detalla-
das sobre las destrezas concretas de cada nivel intentando conectar
el uso 1éxico y gramatical y, como afirma McCarten (2010: 415), esto
establecera un punto de referencia para los materiales didacticos du-
rante muchos afos. Ademas, un corpus especializado de un grupo
homogéneo puede contribuir a la ensefnianza a nivel local, como en la
Hong Kong University of Science and Technology (HKUST). En la
HKUST, una coleccién de inglés escrito por los estudiantes cantone-
ses antes de estudiar en la universidad ofrece datos fundamentales
para que los docentes se apliquen sobre qué destrezas deben mejorar
los estudiantes durante los cursos en la universidad.

El uso directo de corpus, en cambio, significa que los profesores
de idioma y sus estudiantes acceden a los corpus para hacer concor-
dancias y encontrar las funciones léxico-gramaticales. A diferencia
de la pedagogia tradicional, los profesores no explican las reglas de
la lengua sino que se comportan como facilitadores de las actividades
(Romer, 2008: 119) para que los estudiantes puedan encontrar o in-

7 Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza, evalua-
cion (MCER) (Consejo de Europa 2002).
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ducir los patrones de L2 por su cuenta a través de datos auténticos.
Este enfoque del aprendizaje hace hincapié en el papel mas activo de
los estudiantes con su famoso lema “Every student a Sherlock Holmes!”
(Johns, 1997: 101) para desarrollar la autonomia de los estudiantes.
El método en que se hacen concordancias en las clases de ILE se con-
sidera motivador (Kettemann, 1995: 30) y creativo (Sinclair, 1997), y
la eficacia de este acercamiento (conocido como Data-Driven Learning
[DDL]) sobre el aprendizaje de vocabulario se ha demostrado recien-
temente (cf. Chambers, 2010: 346-349, en Romer, 2008: 118-120). La
accesibilidad inmediata de los datos beneficia también a los profeso-
res. Por ejemplo, a los profesores no-nativos, que a veces requieren
la intuicién de los hablantes nativos para algunos aspectos de la len-
gua, el corpus puede funcionar como un informante nativo incansa-
ble (Barnbrook, 1996: 140 en Romer, 2008: 120). Ademas, las
concordancias en el corpus ayudan a los profesores, sobre todo, a
aquellos en formacion (Hunston y Francis, 2000: 272 en Romer, 2008:
120), a reflejar y enriquecer el conocimiento de su propio idioma (Bar-
low, 1996:30 en Romer, 2008: 120) para poder crear un ambiente de
aprendizaje con abundantes datos auténticos.

Por otro lado, pueden existir también reacciones negativas por
parte de los estudiantes y limitaciones sobre el DDL. En primer lugar,
es posible que el contenido del corpus lleve demasiados datos irrele-
vantes, datos demasiados dificiles o que muestre mas detalles de los
que se espera que los estudiantes aprendan (Gilquin y Granger, 2010:
366). En segundo lugar, el corpus contiene el lenguaje descontextua-
lizado (Aston, 1995; Widdowson, 1998; McEnery, et.al., 2006) y es di-
ficil reconocer a simple vista en qué situacion se ha producido cada
linea de concordancia. Como afirma Sripicharn (2004 en Gilquin y
Granger, 2010: 360), mientras que los hablantes nativos son capaces
de contextualizar las lineas de concordancias (mediante la identifica-
cion de las escenas de las concordancias y el tipo de texto del que han
sido extraidas), los estudiantes normalmente carecen de esta capaci-
dad. La frase que los estudiantes consultan en las concordancias no
es familiar para ellos en el momento de la basqueda, por lo tanto la
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falta de vinculo con el contexto les causa demasiada carga cognitiva
para captar el significado. Se ha de tener en cuenta también, como
argumenta Flowerdew (2001: 373), que los aspectos pragmaticos no
son transferibles directamente a la pedagogia. La descontextualiza-
cidn del corpus esconde el conocimiento del contexto y de la cultura
en la relacion entre receptor y emisor, asi como las practicas sociales
de la comunidad, para que se pueda saber si la fuerza pragmatica de
una expresion es adecuada o no. La falta de competencia pragmatica
debe indicarse a los estudiantes no mediante la utilizacion de técnicas
de concordancia, que pueden transmitir una informacion equivocada,
sino mas bien de manera mas indirecta, es decir, mediante las activi-
dades como debate apoyadas por un marco contextual bien definido.

En tercer lugar, a fin de llevar a cabo el DDL, es necesario equipar
la clase con ordenadores, corpus y programas informaticos para la
concordancia y todo esto tiene un costo econdmico elevado, que las
instituciones no siempre pueden financiar (Gilquin y Granger, 2010:
366). Ademas de la instalacion en las clases, puede suceder que los
profesores no tengan suficiente conocimiento sobre el corpus y sus
aplicaciones. No solamente los profesores sino también los estudian-
tes necesitarian recibir una formacién para adquirir una técnica ba-
sica para tratar el corpus. Algunos estudiantes consideran el DDL
como algo que consume tiempo y es aburrido (Chambers, 2010: 348)
y otros tienen dificultades en realizar una basqueda efectiva y sacan
inferencias incorrectas porque, ademas de no estar acostumbrados al
manejo del corpus, la estrategia inductiva de aprendizaje no corres-
ponde con su estilo de aprendizaje (Gilquin y Granger, 2010: 366).
Como proponen Chambers (2010) y Romer (2008), es indispensable
que en la clase se acceda a los recursos mas simples o que el profesor
haya preparado de antemano los materiales de concordancia para
que el DDL se aplique con facilidad.

En ultimo lugar, el DDL se tiende a aplicar solamente a los estu-
diantes de nivel avanzado para dominar el uso de la lengua meta. El
enfoque de Lee y Liou (2003) y Tian (2005) muestran que diferentes
niveles de estudiantes, incluidos estudiantes de instituto, pueden be-
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neficiarse del DDL. Sin embargo, al analizar los datos lingtiisticos na-
turales de los nativos, obviamente se requiere un nivel de la lengua
que permita la comprension basica. Boulton (2008) presenta resulta-
dos que indican que los estudiantes de nivel inferior (nivel interme-
dio segtin el TOEIC?®) han podido detectar los patrones de significado
tanto verbos basicos como verbos preposicionales (pick up y look up)
mediante las concordancias sin elaboracién previa. Sin embargo,
como el mismo Boulton afirma, es necesario realizar mas estudios
empiricos para convencer a audiencias mas amplias.

A fin de resolver estas limitaciones y ayudar a los estudiantes a
“autenticar” (Widdowson, 2003: 66) los materiales con los que traba-
jan, han aparecido dos tipos de corpus: corpus pedagogico (Willis,
2003: 163) y corpus local de estudiantes (local learner corpus) (Seidlho-
fer, 2002: 213). El primer corpus consiste en textos usados en las clases
(los materiales didacticos existentes, las transcripciones de las clases
magistrales y otros recursos adicionales del profesor). Aunque es po-
sible que el corpus consista en textos no auténticos, estos textos ya
han sido procesados por los estudiantes, por tanto, estdn mejor con-
textualizados y son mas relevantes para ellos (Gilquin y Granger,
2010: 366).

El segundo tipo de corpus se compone de datos producidos por
los mismos estudiantes que van a utilizar el corpus. El pequeno cor-
pus de estudiantes en si ya presenta las caracteristicas tipicas de la
interlengua del grupo homogéneo y puede servir para despertar la
conciencia de los estudiantes hacia las formas y las funciones (Gran-
ger y Tribble, 1998). Si los datos pueden resolver las preguntas que
tienen los estudiantes sobre lo que ellos mismos han escrito, este
enfoque en los textos familiares motiva a los estudiantes y pro-
mueve aun mas su conciencia hacia la lengua. Esto es asi porque la
conciencia se desarrolla cuando uno hace uso de su intuicién para
cumplir un acto lingiiistico en una situacion determinada y tanto el

8 Test of English for International communication: https://www.ets.org/toeic/
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uso gramatical y léxico como la aplicacién de la lengua para el ob-
jetivo discursivo responden a las demandas de la situacion (Ragan,
2001: 212-3). Mukherjee y Rohrbach (2006: 228 en Granger, 2009: 20)
anaden que “la localizacién de la compilacion de los corpus de es-
tudiantes” puede llevar a los profesores a dedicarse mas a activida-
des basadas en corpus, ya que son los eductos (output) de sus
propios estudiantes y puede motivar también a estos a reflejar mas
su propio uso de L2.

2.2. APLICACION DEL CORPUS AL USO PEDAGOGICO DEL JAPO-
NES COMO LENGUA EXTRANJERA (JLE)

En la ensefianza de japonés (JLE) todavia existen pocas publicaciones
basadas en corpus. En cuanto al diccionario, existen solamente dos:
A ARGEFRBUE &L Nihongo hyogen katsuyo jiten (Diccionario de ex-
presiones japonesas) (Himeno, 2004) y 1> T E 72\ H RKjEam
r—3 g R Shitteokitai nihongo korokeshon jiten (Diccionario ba-
sico de unidad fraseoldgica en japonés) (Kindaichi, 2006). El primer
diccionario esta compuesto por mas de 25.000 frases basadas en ver-
bos y adjetivos principalmente. Esta destinado a los estudiantes y re-
gistra la lectura del Kanji. Sin embargo, no se explica el significado
de cada entrada, por lo que es necesario utilizar otros diccionarios de
japonés. El segundo diccionario fue compilado basicamente para nativos
japoneses y es de utilidad para profesores de japonés. Contiene también
errores frecuentes de colocacidén, por ejemplo “ffH %z *FT-> (5
) (Shogi o *utsu (sasu): jugar al ajedrez japonés)”.

Ademas, hay proyectos que estan en marcha para aplicar los
corpus a la ensefianza’ y se estan produciendo varios estudios que
insisten en la investigacion sobre el valor de colocaciones y su apli-
caciones en la ensenanza (Kano; 2000; Komiya, 2001; Oso y Taki-

° La profesora Oso de la Universidad de Nagoya inici6 en el 2001 un proyecto para com-
pilar un diccionario de japonés para estudiantes con el uso de corpus. En la Universidad de
Tokio de Estudios Extranjeros la profesora Umino contintia trabajando en la recopilacion de
corpus de estudiantes.
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zawa, 2003, Fukada y Oso, 2007; Miyoshi, 2007; Muraki, 2007; Te-
rashima y Kobayashi, 2009-10). Kano (2000) y Terashima y Koba-
yashi (2009-10) proponen la ensenanza de vocabulario compuesto
de dos kanji empleando la idea de colocacion léxico-gramatical
segun la categoria gramatical. Fukada y Oso (2007) analizan el Mei-
dai Kaiwa Corpus (corpus hablado de charlas informales) para ob-
servar los lugares frecuentes donde aparecen algunas formas
verbales en las conversaciones diarias. E1 76% de los usos del verbo
“Z 9 (lu: decir)”, por ejemplo, estd en forma pasiva, y este verbo
ocupa un tercio de la totalidad de las apariciones en forma pasiva.
Con respecto a la forma causativa, casi la mitad de su empleo lleva
el verbo dar o recibir, como por ejemplo, “ S T FL72V (sasete
kurenai: no me deja hacer)” o “° 6 TV /272 & £9 (yarasete ita-
dakimasu: recibo favor de dejarme hacer)”. Estas implicaciones pue-
den ofrecer un criterio para la seleccion de las practicas didacticas,
aunque este analisis parece responder mas a aspectos de patrones
sintacticos que a aquellos de colocacion.

Al desarrollar el estudio de la colocacién en japonés, se provo-
can discusiones sobre la definicion del concepto “colocacion”. En la
lingiiistica de la lengua japonesa, generalmente la colocacion se in-
terpreta como una unidad conexa de palabras, no establecida con
una definicion comun. Entre las definiciones propuestas, Muraki
(2007), por ejemplo, argumenta que la colocacién tipica es la com-
binacién de palabras independientes como sustantivos, verbos, ad-
jetivos™ y adverbios cuya relacién estd caracterizada por la
subordinacion de una palabra a la otra. Por tanto, la combinacion
de relacion paralela e interdependiente como “Jfi VN 72 DFEVTE D
(itai da no kayui da no: me duele y me pica)” o “#%% W% (sakura o
miru: ver cerezos)”! no se consideraria como unidad fraseoldgica.
Ademas, Kindaichi (2006: 2) y Yamada (2007: 50) admiten que los

10'Se refiere a los sintagmas nominales, verbales y adjetivales que se componen con una
particula como «#% @ (sakura no: de cereza)».

1 Esta frase «t% % 5. % (sakura o miru: ver cerezos)» hace referencia a la costumbre japonesa
de ir a contemplar la belleza de cerezos florecidos.
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modismos se incluyen dentro de la colocacion. A este respecto, Mu-
raki (2007: 13) senala que cada palabra de la colocacion conserva un
sentido léxico, mientras que las palabras en los modismos no pue-
den separarse. También define las caracteristicas de los modismos
en los siguientes cinco puntos: 1) la irregularidad de la combinacion
de sus componentes, 2) la imposibilidad de division semantica, 3)
la fijacién de la forma, 4) la propiedad como palabra y 5) el nivel de
grado de confeccion previa (BE#d &t ¥ kiseihinsei). Por otro lado,
Noda (2007: 18) incluye particulas y verbos auxiliares en la coloca-
cién para definir “colocacidon gramatical” en el sentido de que una
palabra afecta a la seleccion de la categoria gramatical de la otra,
como la concordancia entre “ L 7> (shika: nada més que)” y la forma
negativa. En el estudio del japonés, se espera que estos conceptos
de unidad fraseoldgica se desarrollen de ahora en adelante y que se
apliquen a los materiales didacticos del JLE.

3. RECOPILACION DEL CORPUS C-ORAL-JLE

El pequenio corpus de estudiantes puede ser una fuente de datos lin-
gliisticos que reflejen la interlengua en cierta etapa del aprendizaje,
y al mismo tiempo proporcionar un material didactico que active la
consciencia de los estudiantes sobre sus errores frecuentes. En este
trabajo, el corpus de estudiantes de japonés (JLE) se ha recopilado te-
niendo en cuenta ambos objetivos, cumpliendo las condiciones para
que un corpus sea valido: representatividad, autenticidad y legibili-
dad informatica. Este corpus consiste en diferentes tipos de habla es-
pontanea, monologos, didlogos, descripcion de imagenes,
interrogacién, manifestacion de opiniones y expresion de desagrado
en una situacion simulada, a fin de poder observar diferentes aspec-
tos de la interlengua a partir del mismo. La seleccion de los sujetos
del corpus los limita a espafoles que comparten un mismo perfil: su
lengua materna es iinicamente el castellano y tienen un determinado
nivel de japonés para expresarse. La transcripcion del habla se ha re-
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alizado de acuerdo con el criterio sistematico de anotacién creado por
la autora misma, basandose en las pautas existentes en el Laboratorio
de Lingiiistica Informatica de la Universidad Autonoma de Madrid.
Tanto las grabaciones como las transcripciones estaran disponibles
en una pagina web'? con autorizaciéon para la grabacién y utilizacion
del corpus firmada por los sujetos del corpus.

3.1. SELECCION DE LOS SUJETOS
3.1.1. Criterios de seleccion de los sujetos para el corpus

Ante las circunstancias descritas anteriormente, se han establecido
los siguientes criterios de nivel de japonés para seleccionar a los su-
jetos del corpus. Los sujetos tienen que cumplir al menos uno de estos
cuatro criterios:

Criterio 1: Poseer como minimo el N3 del JLPT

Criterio 2: Haber estado matriculado en un curso de japonés de
nivel B1 como minimo

Criterio 3: Estar en posesion del titulo de licenciado o graduado
en Estudios Japoneses.

Criterio 4: Haber estado matriculado como minimo en un curso
de japonés de nivel intermedio en Japon

Segun el punto de referencia del JLPT?, el N3 corresponde al
nivel en el que uno es capaz de entender el contenido concreto de un
tema cotidiano en la lectura y la comprension oral. E1 JLPT no realiza
examen de expresion oral, sin embargo, un proyecto de investigacion
del JLPT, “ H AGERE J17kk Can-do H C.Rlfisi&E~> 2 = 7 ~ Ni-
hongo noryoku shiken can-do jiko hyoka chosa purojekuto (Informe de au-
toevaluacion proactiva del Examen de Aptitud en Lengua Japonesa)”
ofrece una idea general acerca de la competencia oral de cada nivel'.

12 http://www.lllf.uam.es/ESP/Japones.html
13 Véase la descripcion de los niveles: http://www.jlpt.es/userfiles/file/infoNiveles.pdf
4 Véase: http://www.jlpt.jp/about/candoreport_speakingl.html
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Este trabajo dirigido a los estudiantes que han aprobado cada nivel
esta formado por cuatro secciones: comprension oral, expresion oral,
lectura y escritura, y cada seccion consta de descripciones concretas
de varias destrezas. En el caso de la categoria de “expresion oral” del
N3, por ejemplo, se pregunta si es capaz de contar el argumento de
un libro o no. Los aprobados tienen que responder el grado de faci-
lidad con cuatro niveles: 1.No soy capaz, 2. No soy suficientemente
capaz, 3. Es dificil pero soy capaz, 4. Soy capaz. Se muestra el pro-
medio del grado de cada destreza segtn el nivel del JLPT. Por ejem-
plo, el promedio del grado en cuanto a dicha pregunta en el N3 es de
2,76, 1o cual significa que, en general, el N3 no es suficiente para re-
alizar dicha destreza lingtiistica en japonés.

Segun el informe de dicho proyecto, los aprobados del N3 poseen
el nivel suficiente para explicar sus propias experiencias de viajes,
para comentar las condiciones de compra en una tienda, para hablar
con alguien sobre un tema familiar y cotidiano como aficiones y pla-
nes de fines de semana, etc'®. Al comparar con los aprobados del N4,
que no alcanzan a realizar una explicacion coherente y se limitan a
realizar interacciones simples, como presentaciones de si mismos y
descripciones de su propia habitacién', se puede considerar que
quien tiene el N3 o un nivel mas avanzado puede hablar con sufi-
ciente fluidez y sin detenerse demasiado, siendo por tanto adecuado
como sujeto para el corpus de aprendices.

En cuanto a las destrezas de los niveles, se observan ciertas simili-
tudes entre el N3 del JLPT y el B1 del MCER. Seguin las anotaciones
del MCER sobre la capacidad de expresion oral, alguien que tenga un
nivel B1 sabe realizar con razonable fluidez una descripcién sencilla,
por ejemplo, de experiencias y suenos, y también puede explicar bre-

15 Estas destrezas son las que tienen mas de 3,0 puntos como promedio y significa que la
mayoria de los aprobados creen que son capaces de realizarlas aunque les parezcan dificiles.
(véase: http://www.jlpt.jp/about/ candoreport_speaking1.html)

16 El término medio del N4 en cuanto a la destreza «Poder hablar sobre un tema familiar
tal como su propia familia y su ciudad» es 2,91. (http://www.jlpt.jp/about/candoreport_spe-
aking?2.html)
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vemente sus opiniones y proyectos. Mientras tanto, en el A2, aunque
sabe hacer una descripcion o presentacion sobre su entorno, se limita
a ser breve, utilizando un lenguaje sencillo’”. Obviamente, no es posible
esperar una perfecta concordancia entre dos marcos diferentes de nivel
lingiiistico, ni tampoco es el objetivo de esta investigacion buscar una
correspondencia entre el nivel del JLPT y del MCER; sin embargo,
como segundo criterio para la seleccion de los sujetos equivalentes al
N3 del JLPT, el B1 del MCER parece suficiente y apropiado.

En realidad, el MCER no esta completamente difundido en la en-
sefianza del japonés en Espana. Se aplica en las Escuelas Oficiales de
Idiomas en el caso de este pais'® y en algunos centros de idiomas ane-
xos a la universidad'; sin embargo, las universidades que ofrecen el
titulo de grado o que ofrecian el titulo de licenciatura en Estudios Ja-
poneses, tales como la Universidad Auténoma de Madrid (UAM) y
la Universidad Autéonoma de Barcelona (UAB), dependen del propio
diseno de los cursos y no hay mencién al nivel bajo el criterio del
MCER ni del JLPT?. Sobre todo, el JLPT es un examen que certifica
el nivel; no obstante, no coincide con un marco del nivel que se utilice
en el proceso del aprendizaje o de la evaluacién continua ni en Japén
ni en Espafia. Teniendo en cuenta la situacion de que hay estudiantes

17 Véase la destreza de «Hablar, Expresion oral» en el cuadro 1 «Niveles comunes de refe-
rencia: cuadro de autoevaluacién», (pp. 30-31) y las descripciones de «Expresién oral en ge-
neral» y «Monologo sostenido: descripcion de experiencias” en el capitulo 4.4.1.1. Actividades
de expresion oral (p. 62) de Marco comiin europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ense-
fianza, evaluacion. (http://cve.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ ele/marco/cvc_mer.pdf)

18 «El nivel intermedio tiene como referencia el nivel umbral (B1) del MCER y supone la ca-
pacidad de: utilizar el idioma interactiva, receptiva y productivamente, con cierta seguridad y
flexibilidad, en situaciones habituales y menos corrientes, comprendiendo y produciendo textos
orales o escritos sobre temas generales o de interés personal, con un dominio razonable de un
repertorio amplio de recursos lingiiisticos sencillos, en una variedad formal e informal de lengua
estandar» (http://www.educa.madrid.org/web/eoi jesusmaestro.madrid/Idiomas/japones.html).

19 El Centro Superior de Idiomas Modernos (CSIM) en la Universidad Complutense de
Madrid indica que sus cursos estan adaptados a las directrices del Consejo de Europa en ma-
teria de niveles de lengua y procedimientos de evaluacién, especificadas en el
documento Marco de Referencia Europeo (http://www.ucm.es/info/idiomas/idiomas/japones/
japones.htm).

20 Véase cada pagina web; UAM (http://www.uam.es/otroscentros/asiaoriental/especifica/) y
UARB (http://www.uab.cat/servlet/Satellite/els-estudis/totes-les-titulacions/informacio-general/estudis
-d-asia-oriental-grau-eees-1096481809535.html?param1=1223967776732&param10=3)
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con suficiente nivel, pero no calificados bajo estos marcos, el titulo
del grado en Estudios Japoneses en Espafa se anade como tercer cri-
terio para ser sujeto del corpus.

En cuarto y altimo lugar, los estudiantes sin ningun titulo pero
que han estudiado en Japon y que han completado cursos de nivel
intermedio también han participado como sujetos del corpus. En
Japdn no existe un marco de referencia como el MCER, sin embargo,
el concepto de nivel intermedio que se comparte gracias a las des-
cripciones del JLPT y a la publicacién de manuales didacticos es se-
mejante a las destrezas del N3 del JLPT o del B1 del MCER. Por
ejemplo, el manual Minna no Nihongo Intermedio I (Suri & nettowaku,
2008), que es la continuacion de Minna no Nihongo Bdsico I y II (Surl
e nettowaku, 1998a, 1998b), uno de los libros mas utilizados en el
mundo, consiste en ejercicios orales cuyo objetivo es poder repro-
ducir los hechos cotidianos y las propias experiencias de los estu-
diantes, por ejemplo, explicar las caracteristicas de la vivienda de
su pais (Leccion 1), relatar un acontecimiento relacionado con el uso
del teléfono (Leccion 4), etc. Estas tareas, puesto que son cotidianas,
concretas y familiares para los estudiantes y consisten en un nu-
mero limitado de oraciones, se corresponden con las descripciones
del N3 y del B1.

3.1.2. Descripcion general de los sujetos

La Tabla 1 muestra la descripcion general de los sujetos en el corpus.
Los estudiantes espafioles de lengua japonesa son, en total, veinte: ocho
estudiantes varones y doce estudiantes mujeres, que han superado al
menos uno de los cuatro criterios mencionados en el apartado anterior.
Se ha grabado también el habla de dos nativos japoneses como modelo
de comparacion. La duracion total de la grabacion es 12 horas 45 minu-
tos y 8 segundos y el recuento total de palabras* equivale a 62710:

! El recuento total de palabras se ha calculado con Juman, sistema automatico de analisis
morfoldgico japonés.
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- . Duracion | Recuento
Sujeto™| Edad | CTiteriode | Estanciaen [, 00 g0 1, total de | Fochadela
nivel Japén < grabacion
grabacion | palabras
SPF01 | 25-30 N3 (2010) 11m (09-10) | 00:31:22 2228 03/02/2011
2m (08), o
SPF02 | 18-25 N3 (2010) 15m (09-10) 00:26:18 1719 18/02/2011
SPF03 | 25-30 N4 (20.08)’ 2s (07) 00:44:54 3511 24/02/2011
Licenciado
SPF04 | 18-25 N4 (2008.) 6m (10-11) 00:23:54 2215 25/05/2011
Intermedio
sPF05 | 1825 | N2 (00915 (08-9) | 00:47:45 | 3085 | 27/06/2011
Licenciado
SPF06 | 18-25 N2 (2011) 10d (11) 00:23:04 1911 15/12/2011
SPF07 | 25-30 NZ (20.10)' 3,5a (08-12) 00:25:10 2411 26/04/2012
Licenciado
SPF08 | 20-25 N3 (2012) 5m (12) 00:21:26 1427 27/09/2012
SPF09 | 25-30 N2 (2012) 12m (11-12) 01:32:34 9911 07/10/2012
SPF10 | 20-25 N3 (2012) 10m (11-12) 00:28:47 2055 22/10/2012
SPF11 | 20-25 | N4 (2011), B2 6s (12) 00:20:21 2034 29/01/2013
N4 (2012) 1m (10), 6m o
SPF12 | 20-25 Intermedio (12) 00:35:26 2391 12/02/2013
SPMO1 | 25-30 115.14 (20.09)' 2s (08) 00:31:48 1614 31/01/2011
icenciado
SPMO02 | 25-30 Licenciado 12m (08-9) 01:05:40 5471 01/03/2011
SPMO03 | 18-25 N2 (2009) lm ((%2))’ 2m 00:21:35 1725 07/02/2011
spMoa | 25-30 | N2R009 g 0s.9) | 005058 | 2127 | 10/02/2011
Licenciado
SPMO5 | 25-30 | NAQRO09 o 07-8) | 0046:49 | 4185 | 01/06/2011
Licenciado
: 2s (06),1m .
SPMO06 | 25-30 | N4 (2009), B1 (07), 2m (10) 00:45:30 4538 15/08/2011
SPMO07 | 20-25 N3 (2012) 6m (12) 00:34:35 1880 24/09/2012
g 3s(07), Im .
SPMO08 | 20-25 N3 (2012) (1), 3m (12) 00:33:00 2163 16/10/2012
Estancia Duracion | Recuento Fecha de la
Sujeto | Edad Profesion fuera de total de la de . .
. <. grabacion
Japon grabacion | palabras
JPFO1 | 25-30 | Pstudiantede | 1a (05-06)en | ) 57 1377 | 12/03/2012
posgrado Francia
1m (05) en
. Argentina y
JPMo1 | 2530 | Estudiantede | o S0 y9m | 20:26 2732 | 12/06/2012
posgrado (11-12) en
Espana

Tabla 1. Descripcion general de los estudiantes espafioles y los nativos

japoneses

2 Los codigos SPM y SPF son abreviacion de Spanish Male y Spanish Female.
% Cada signo D, S, M, A representa «dia», «semana», «mes» y «afio».
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3.1.3. Procedimiento de la grabacién

Este corpus, ante todo, tiene por objeto observar los aspectos globales
del idioma japonés hablado por los estudiantes espafioles. Por tanto,
se han recopilado varios tipos de habla: 1) monoélogo, 2) descripcion
de vifietas, 3) interrogacion y (4) expresion de desagrado. Las prime-
ras tres partes contienen el didlogo en el que el interlocutor (la inves-
tigadora misma) hace preguntas o ofrece un tema relacionado para
que el sujeto manifieste sus opiniones:

Tipo de habla Tema

1-1. Mondlogo Recuerdos en Jap6n

1-2. Dialogo (preguntas y (El interlocutor hace preguntas

respuestas) basadas en un monélogo)

1-3. Dialogo (opiniones) ¢Las ciudades en Jap6n son comodas
para vivir para los extranjeros? ;Y
Madrid?

2-1. Descripcién de cuatro Un padre que se ha quedado solo en

vifetas casa con su hijo pequefio

2-2. Dialogo (opiniones) La vida en pareja: reparto de las tareas
del hogar entre el hombre y la mujer

3-1. Interrogacién (El interlocutor lee la mitad de una

noticia sobre una propuesta de
matrimonio y el estudiante hace
preguntas acerca del contenido)
3-2. Dialogo (opiniones) ¢Por qué hoy en dia hay cada vez
menos gente que se casa tanto en
Espafia como en Japon?

4. Rellenar un bocadillo en (¢(Qué harias o qué dirfas si alguien se
las vifietas (expresion de te cuela en la cola del autobtis en
desagrado) Japon?)

Tabla 2. Contenido del corpus

Todas las explicaciones sobre la prueba y las preguntas han sido
realizadas en japonés (véase todo el procedimiento de la grabacion
resumido en el Apéndice A). Antes y después de la grabacion se
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realiza una encuesta. La primera encuesta trata de recopilar los
datos del sujeto, asi como sus datos personales (sexo, edad, lugar
de nacimiento, historia académica y profesion), competencia del
idioma (lengua materna; competencia en idiomas extranjeros ade-
mas del japonés, evaluada por si mismo con la escala de Al a C2
del MCER), nivel de japonés (autoevaluacién basada en el MCER y
el titulo del JLPT, historia de aprendizaje y frecuencia de hablar ja-
ponés en la vida actual, etc.) y experiencia viviendo fuera de Espafia
(véase Apéndice B). En la tiltima encuesta se pregunta si la concien-
cia de estar siendo grabado y el nerviosismo durante la prueba han
afectado a su discurso en japonés. También, se pide a cada estu-
diante que intente recordar su propio discurso para mencionar la
mayor cantidad posible de errores cometidos durante la prueba
(véase Apéndice C).

3.1.4. Grabacion, procesamiento y transcripcion

El hecho de que este corpus pueda ser publicado nos obliga a respetar
lo establecido legalmente al respecto. Por ello, antes de la grabacion
se advirtié de la misma a los participantes y se les informo de que
debian firmar un permiso en el que autorizaban la grabacién de su
voz. Para realizar las grabaciones hemos utilizado una Digital Audio
Tape (DAT), que permite la grabacion digital del sonido en una cinta
con un nivel de calidad profesional. Con un cable RCA se conecta la
grabadora al ordenador y se transfiere la informacion a tiempo real.
Ademas de la DAT, en otras ocasiones se ha utilizado un Minidisk y
una grabadora digital Edirol R-09HR que permite la transferencia de
datos al ordenador via USB. Para la edicion de las grabaciones, con-
tamos con diferentes programas para el tratamiento del sonido, de
funcionamiento bastante sencillo. En nuestro caso se utiliz6 el pro-
grama CoolEdit, con el que trasladamos el sonido de las cintas DAT
al ordenador. Este programa nos permite manipular el sonido, mejo-
rando su calidad, eliminando ruidos o cortando partes que no son re-
levantes.
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El corpus ha sido transcrito por la investigadora misma y revi-
sado por una nativa espanola que posee el N1 del JLPT. La transcrip-
cién lleva una cabecera en inglés (véase el apéndice D), en la que se
indica la informacion sobre los participantes. El texto transcrito de la
grabacion, al no ser un lenguaje escrito, sigue las convenciones des-
arrolladas especificamente para el lenguaje hablado espontaneo.
Nuestro corpus C-ORAL-JLE esta basado en el sistema desarrollado
para el proyecto del C-ORAL.ROM (Cresti y Moneglia, 2005) y para
el C-ORAL-JAPON (Garrote, et al. 2015).

4. DIFERENCIAS BASICAS DE LAS
ESTRUCTURAS GRAMATICALES ENTRE
EL JAPONES Y EL ESPANOL

La lengua japonesa no pertenece a ninguna agrupacion lingitiistica.
Existen distintas teorias sobre el paretesco lingtiistico entre el japonés
y el coreano, o sobre las similitudes con idiomas de la rama uralo-al-
taica, o con los de la malayo-polinesia. Sin embargo, la teoria mas
aceptada actualmente es la que considera al japonés una influencia
de multiples idiomas teniendo su raiz mds cercana en la familia uralo-
altaica (las lenguas que pertenecen a la agrupacion urdlica son el
finés, el estonio, el hungaro y el samoyedo de Siberia, y las altaicas
son el mongol, el turco, etc.). La lengua china pertenece a otra familia
lingiiistica (sino-tibetana) y no comparte la misma lengua ancestral
con el japonés, excepto en la escritura y en partes del vocabulario (Ta-
kagi y Takamori, 2009: 13). Con respecto a las estructuras gramatica-
les, el idioma japonés difiere del espanol tipoldgicamente, como se
observa en la siguiente tabla:
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T1p010g,1a. Orden canénico | Prominencia
morfolégica
. Lengua .
Japonés aglutinante SOV Sujeto y tema
Espanol Ler}gua SVO Sujeto
fusionante

Tabla 3. Resumen de la comparacion lingiiistica entre japonés y espariol

En la lengua japonesa no existe flexion nominal sino flexion ver-
bal y adjetival, aunque no se aplica segtin la persona del caso nomi-
nativo. Como el japonés es una lengua aglutinante, a los verbos y los
adjetivos se les posponen los morfemas que indican tiempo, aspecto
y modo, como en los siguientes ejemplos:

Ej. 2 Kaku (escribir):

Kaku + NAI (negacion) -> Kakanai

Kaku + TA (pasado, pretérito perfecto) -> Kaita
Kaku + TAI (deseo) -> Kakitai

Ej. 3 Oishii (rico, bueno):
Oishii + NAI (negacion) -> Oishikunai
Oishii + TA (pasado) -> Oishikatta

El orden canénico de los componentes gramaticales es Sujeto-Objeto-
Verbo (Kuno, 1973) y se usan las posposiciones como marcadores de caso:
Ej. 4
Haha (S) qa tegami (O) 0 kaita (V).
Mimadre (marcador desujeto) carta (marcador de objeto) escribir-ta (pasado)
Mi madre escribié una carta.

El objeto directo (OD) e indirecto (OI) se colocan en el siguiente
orden y los modificadores van delante del componente modificado.
Ej.5
Haha qa sensei  ni totemo nagai tegami o kaita.

Mimadre (sujeto) profesor (OI) muy largo carta (OD) escribir-ta (pasado)
Mi madre escribié una carta muy larga al profesor.
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Otra tipologia conocida es la de prominencia de sujeto y topico
desarrollada por Li y Thompson (1976). La lengua japonesa tiene dos
marcadores, wa y ga, que expresan el tema y el sujeto:

Ej. 6

Tegami  wa haha ga kaita

Carta (tema) mimadre (sujeto) escribir-ta (pasado)
La carta, mi madre la escribio.

El japonés no tiene articulos; sin embargo, el marcador tematiza-
dor wa puede significar un concepto determinado como hacen los ar-
ticulos definidos en espafiol. Los marcadores de japonés, que se
suelen llamar “particulas”, se examinaran detalladamente en la ter-
cera parte de este estudio.

El orden basico de las palabras en japonés es un factor determi-
nante para interpretar el sentido de la oracién. Como el experimento
de Hayashibe (1975) muestra, los nativos japoneses suelen estimar
que el caso nominativo puesto en el inicio de la oracion es el agente
de la accion, independientemente de los marcadores de caso. En re-
alidad, en el lenguaje hablado la omision de los marcadores de caso
como wa (tema), ga (sujeto), o (complemento directo) y e (direccién)
es un fendmeno bastante frecuente. En japonés oral, por otro lado, es
habitual que se anteponga un componente violando la regla del
orden canonico, a fin de facilitar el procesamiento cognitivo y de sa-
tisfacer las necesidades pragmaticas. Es decir, la informacion cono-
cida precede a la informacidon nueva para que el oyente pueda
acceder al concepto nuevo eficazmente, relacionandolo con el con-
cepto ya reconocido (Kuno, 1978; Hayashibe, 1986; Nozaki, Yumura
y Nishida, 1990). Por tanto, la informacioén nueva se coloca al lado del
predicado (Nozaki, Yumura y Nishida, 1990: 167):

Ej.7

SO REZ_(JED) RAE->TWE,

Kino  koen o  (ippikino) inu ga hashitteita.

Ayer parque en (un erro  (sujeto) correr-teia (progresivo, pasado).
Ayer un perro estuvo corriendo en el parque.
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(£?) K % BEEw g & o Tz,
(sono) Inu  wa ototoi kawagishi o hashitteita.
(Ese)perro  (tema) anteayer orilladelrio a correr-teia (progresivo, pasado).

El perro anteayer estuvo corriendo a la orilla del rio.

Ej. 8

A % (D) #f = (EHD) U~ BALI,
Murabito wa  (sono) kyoju o (toaru) yama-goyae annai-shita.
Elaldeano (tema) (ese) profesor (CD) (una) cabana a llevar-ta (pasado).
El aldeano llevo al profesor a una cabana.

A (S (£0) e ~ (Vo) gtz L,
Murabito wa  (sono) yama-goya e (hitorino) kyoju o  shotai-shita.
Elaldeano (tema) (esa)cabaha a _(un) profesor (CD) invitar-ta (pasado).
El aldeano invito a la cabafia a un profesor.

Esta organizacion de los elementos oracionales sucede también
en el espanol hablado. En la lengua espafiola, el orden SVO es el mas
frecuente (Butt y Benjamin, 2011 en Fernandez y Abad, 2011: 59) y
tradicionalmente se explica que éste es el orden de partida de las len-
guas romances, diferencidandose asi del latin, que poseia un orden fle-
xible y colocaba el verbo al final (Hidalgo, 2003: 16). Sin embargo, el
espafol estandar no tiene restriccion gramatical respecto a que el su-
jeto preceda al verbo como en francés. En la oracién con verbos psi-
coldgicos como gustar, el objeto indirecto suele preceder al verbo
mientras que el sujeto aparece en posicion posverbal. También se per-
mite el orden VSO, a diferencia del italiano:

Ej. 9 Acaba de romper (V) el nifio (S) una jarra de cristal (O).
(Zubizarreta, 1999: 4217)

En cuanto al orden VOS, los datos de Silva-Corvalan (1984, en Pa-
dilla Garcia, 1996: 344) presentan solamente un 8% de casos, sin em-
bargo, Zubizarreta (1999: 4233) argumenta que si el acento nuclear
cae sobre el sujeto de manera que satisfaga la ley de correspondencia
entre foco y acento, es posible utilizar dicho orden:
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Ej. 10
Se comié (V) un raton (O) EL GATO (S).
[(Quién se comio un raton?]

El cambio de orden de los elementos oracionales en espanol tam-
bién tiene relacion con la tematizacion. La lengua espafiola, segun Li
y Thompson (1976), se clasifica como lengua de prominencia de su-
jeto como el inglés. Sin embargo, como menciona Hidalgo (2003: 119),
el espafiol es una de las lenguas que emplean con mayor profusion
que otras las construcciones que expresan la funcién tema y, por
tanto, se muestra una tendencia comparativa y cualitativamente dis-
tinta hacia la manifestacion del tema. La posposicion del sujeto se fa-
vorece también con los verbos presentacionales como llegar, ocurrir'y
venir (cf. Suner, 1982, Noda, 1994):

Ej. 11
Llegd la noche.
(Noda, 1994: 84, 87)

También es frecuente encontrar el orden VS en los pasajes des-
criptivos de una narracidn, especialmente en aquellos que describen
sonidos, olores u cualquier otro tipo de percepciones (cf. Fernandez
Ramirez, 1986, en De Sarralde, 2005: 80):

Ej. 12 Cantan los péjaros en el alero, muge la vaca en el establo [...]
(Fernandez Ramirez, 1986/1951: 445)

La lengua japonesa y la espafiola parecen estar en dos extremos
diferentes desde la perspectiva de la tipologia lingtiistica. Sin em-
bargo, desde el punto de vista de la oralidad, comparten una carac-
teristica comun: flexibilidad de orden de las palabras. Puesto que en
espanol ciertas posiciones pueden funcionar exclusivamente como
tema (Zubizarreta, 1999: 4220), realizaremos un analisis minucioso
de este aspecto en el tercer capitulo del proyecto.
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5. CONCLUSION AL CAPITULO

La aplicaciéon del corpus al estudio lingiiistico y a la ensefianza de
una lengua extranjera es una metodologia bastante novedosa. Los
corpus de habla espontanea siguen siendo pocos y todavia no se ha
llegado a realizar un uso directo de corpus en la ensefianza del JLE.
Ademads, no existe un corpus de estudiantes de un grupo especifico
como hablantes de espafiol para que los docentes en Espana puedan
elaborar los materiales didacticos basados en su interlengua. Las len-
guas espanola y japonesa tienen sistemas lingiiisticos totalmente di-
ferentes, sin embargo, en el ambito de la oralidad, ambos tienen
flexibilidad del orden de palabras dependiendo del elemento que uno
quiere tematizar o enfatizar. Teniendo en cuenta estos asuntos, cabe
destacar la necesidad y utilidad de recopilar un corpus de habla es-
pontanea de estudiantes espanoles.

El pequefio corpus especializado de un grupo homogéneo puede
satisfacer las necesidades tanto analiticas como pedagdgicas, en el
sentido de que permite al investigador equilibrar los descubrimientos
cuantitativos y cualitativos dando importancia al contexto en el que
se producen los enunciados. La particula japonesa tematizadora,
sobre todo, es un constituyente lingtiistico cuyos usos se determinan
por el contexto. No es posible depender totalmente del procesa-
miento automatico para detectar usos erréneos como lo que se hace
para encontrar unidades fraseoldgicas en un corpus grande, sino que
es indispensable realizar una anotacion manual examinando cuida-
dosamente el contexto y la intencion del hablante. Seria adecuado,
por tanto, que un corpus de aprendientes de habla espontanea tu-
viera un tamano limitado para poder trabajar con detalle. Cabe re-
calcar también la importancia de considerar sobre el concepto de
“error” a la hora de identificarlos. Siguiendo a los pasos sefialados
(véase 1.2.1), tenemos que respetar la autocorreccion del hablante y
observar también usos correctos del mismo hablante para distinguir-
los de la falta, una desviacion accidental. A pesar de que existen cier-
tas limitaciones en el andlisis de errores, el estudio de estos puede
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dar pistas a los docentes para saber hasta qué punto pueden progre-
sar los alumnos en una etapa determinada del aprendizaje, lo cual
les proporciona una idea de como debe desarrollar la ensefianza de
cierto elemento lingiiistico de una lengua meta.






CAPITULO II.
PARTICULAS WA Y GA

1. INTRODUCCION AL CAPITULO

En este capitulo se analiza el uso de las particulas wa y ga por parte
de veinte estudiantes espafioles de japonés de nivel intermedio a tra-
vés del C-ORAL-JLE. El objetivo de la observacion es ilustrar algunos
aspectos de la interlengua de la etapa media del aprendizaje, para
después reconsiderar el disefio de materiales didacticos con respecto
a dichas particulas en la tltima parte del proyecto.

En general, el uso de particulas es una de las principales dificul-
tades en el aprendizaje de japonés como lengua extranjera. Entre
ellas, la distincion entre wa y ga puede ser un obstaculo incluso en el
nivel avanzado debido a la variedad de sus funciones y también por
la cuestion de la tematizacion (Sakamoto, Machida y Nakakubo 1995;
Yokobayashi, 1994). Hay estudios que muestran que la tipologia de
predominancia del tema (PT) - predominancia del sujeto (PS) (Liy
Thompson, 1976) de la lengua materna (L1) es transferible a la lengua
meta (LM), aunque la mayoria de los estudios tratan la interferencia
de L1 de PT en LM de PS (Schachter y Rutherford, 1979, Heubner,
1983, Rutherford, 1983, Sasaki, 1990). Es cierto que la interferencia de
la L1 puede sumar solamente un promedio de 33% de la totalidad de
errores, segun las investigaciones existentes (Ellis, 1997: 29), y, de
hecho, existe un estudio que niega la trasferencia de los rasgos (Fuller
y Gundel 1987). Sin embargo, todavia no existen suficientes estudios
que observen la interferencia de la prominencia de sujeto en LM de

53
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PT'y, por tanto, resulta interesante hacer un andlisis de la interlengua
de japonés (PT)? de los estudiantes espafioles (PS).

Entre los lingtliistas de japonés el uso de wa y ga ha sido y sigue
siendo un tema del debate ya desde los principios del siglo pasado,
desarrollandose varias teorias que explicarian su funcion sintactica,
las oraciones tipicas en la que aparece cada particula y sus usos desde
el punto de vista discursivo (Kuno, 1973; Kuroda, 1965; Matsushita,
1928, 1930; Maynard, 1987; Mikami, 1960, 1963; Mio, 1948; Niwa,
2004; Noda, 1996, Ono et al., 2000; Yamada, 1936). Sin embargo, estas
propuestas, que son complejas y variadas, no estan aplicadas sufi-
cientemente a la ensenianza del japonés como lengua extranjera (JLE).
La dificultad que perciben los estudiantes con respecto a estas parti-
culas se podria atribuir a la introduccion no sistematizada o bien no
adecuada con la etapa de aprendizaje.

En este capitulo, primero se revisan tanto los usos convencionales
como los descubrimientos recientes para poder asi realizar un resu-
men de las caracteristicas de cada particula. A continuacion, de
acuerdo con el resumen realizado, se construye una taxonomia de los
errores que cometen los estudiantes en su discurso oral, con objeto
de poder analizar las dificultades de forma cuantitativa y cualitativa.

2. REVISION BIBLIOGRAFICA: EL USO
GENERAL DE WA Y GA

2.1. LENGUAS DE SUJETO PREDOMINANTE Y LENGUA
DE TEMA PREDOMINANTE

Li y Thompson desarrollaron una tipologia de lenguas de acuerdo
con la predominancia del tema y/o el sujeto y sefialan que cualquier

!Jin (1994) estudia la interlengua de chino y Jung (2004) la de coreano de los estudiantes
ingleses y argumentan la posible transferencia de las caracteristicas de PS en el aprendizaje
de lalengua de PT.

2 El idioma japonés, en efecto, se clasifica en la tipologia de prominencia tema y sujeto al
igual que coreano (Li y Thompson 1976: 146). Véase el siguiente apartado.
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lengua puede pertenecer a uno de los cuatro tipos siguientes (1976:
460):

* Lenguas con sujeto prominente: familias indoeuropea, niger-
congo, fino-hungria, semitica.

* Lenguas con topico prominente: familia sinotibetana.

¢ Lenguas con sujeto prominente y topico pronimente: japonés
y coreano.

* Lenguas sin ningun participante prominente: tagalo, ilocano
(familia austronesia).

En japonés se puede indicar el tema con wa y el sujeto con ga, aun-
que existen diversas opiniones sobre la definicion del sujeto en japo-
nés (Mikami, 1960, Shibatani, 1977, Kanaya, 2002)°. Segun Li y
Thompson (1976), las diferencias entre tema y sujeto se resumen en
los siguientes tres puntos:

* Estrategia discursiva
* Relacion sintactica con la predicacion
* Proceso gramatical

El tema establece el centro de atencion de la oracién y anuncia el
topico principal del discurso. En un discurso que conlleva la seriali-
zacion de la informacidn que se quiere comunicar, el tema con carac-
ter definido aparece en la posicion inicial del enunciado para que el
proceso de serializacion sea eficaz. En cambio, el sujeto no necesaria-
mente depende del discurso sino que se entiende en el interior de la
estructura sintdctica interna de la oracién. Tiene que ser argumento
del constituyente predicativo, aunque su posicion en la oracion es ar-
bitraria, dependiendo de la lengua. En el siguiente ejemplo (1), notese
que en la situacion de “José presentd Maria a Guillermo”, se expresa
marcando el sujeto (José) con ga en ambas oraciones (1a) y (1b), mien-
tras que en la oracién (1b) el objeto directo, Maria, aparece al princi-

¥ Argumentan la innecesidad de aplicar la nocion de sujeto desarrollada en la gramatica
de constituyentes, sefialando el hecho de que el japonés no necesita un sujeto que gobierne la
concordancia gramatical sobre el predicado.



56 ANALISIS DE USOS DE PARTICULAS JAPONESAS WA Y GA

pio de la oraciéon marcada con wa sin precisar concordancia con el
verbo. Este tipo de oracién con doble nominativo es frecuente en las
lenguas de tema predominante, en la que es facil distinguir entre
tema y sujeto.

Ej. 1
a. José 2% Guillermo (2 Maria Z#%71 L 7=,
José ga Guillermo ni Maria o shoukaishita.
José presenté Maria a Guillermo.
b. Maria [ José 2% Guillermo (ZHEIT L 7=,
Maria wa José ga Guillermo ni shoukaishita.
En cuanto a Maria, José la presentd a Guillermo.

Asimismo, el sujeto tiene un rol predominante en el proceso gra-
matical de reflexivizacion y pasivizacion, mientras que el tema es,
sintacticamente, independiente del resto de la oracion y de estos pro-
cesos. A continuacion, de acuerdo con los estudios existentes, vamos
a observar mas profundamente las caracteristicas del tema.

2.2. CARACTERISTICAS DEL TEMA
2.2.1. Informacién dada y cardcter definido

Los estudios sobre el tema se han asociado con la organizacién de la
informacion y el tema se ha considerado como una nocién relacio-
nada con el foco. La Escuela de Praga, probablemente la mas influ-
yente, argumenta que la identificacion de la entidad conocida (tema)
y la confirmacién de la entidad nueva (rema) son procesos importan-
tes en la estructura de la lengua. Asimismo, Chafe (1976) utiliza el
término “packaging” (empaquetamiento) para denominar el feno-
meno en que se ajusta por parte del hablante la forma del mensaje al
estado temporal del pensamiento del interlocutor, de manera que el
mensaje sea asimilado facilmente por el otro. Y este fendémeno cog-
nitivo es pertinente para el concepto de sintagma nominal, en primer
lugar, si es informacion nueva o conocida. Segin Chafe, la clave de
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esta distincion depende de la conciencia del interlocutor sobre la in-
formacion en el momento en que se produce el acto del habla. Por
ejemplo, en el siguiente enunciado 2, your father (tu padre) se consi-
dera como una informacién nueva, aunque el interlocutor tiene co-
nocimiento previo sobre su padre, ya que el hablante supone que el
interlocutor no estaba pensando en él en ese momento del habla.

Ej.2

I saw your father yesterday.
(Chafe 1976: 30)

El siguiente texto en japonés, que es el inicio de un cuento antiguo
de Japén, muestra que los personajes, 3 U & A (ofisan: abuelo) y 35
IX& & A (obdsan: abuela) marcados con ga en la primera mencion, se
expresan con wa en la segunda. Notese también que se traducen en es-
pafiol primero con articulos indefinidos y después con definidos.

Ej.3

enLierL, 5L TAZBLVSALBIEHSABRFEATHELL, &
HH. BLWSAUFHNZZADIZ, BIED S AUFINIVEEICATE £ L,
Mukashi mukashi, aru tokoro ni ojisan to obasan ga sunde imashita. Ojisan wa
yama ni shibakari ni, obasan wa kawa ni sentaku ni ikimashita.

Erase una vez, en un lugar en el que vivian un abuelo y una abuela. Un dia
el abuelo fue a cortar lefia y la abuela fue a lavar ropa en un rio.

Este cambio de seleccién de ga en wa o de articulo indefinido en
definido significa que estas entidades se han convertido en informa-
cién conocida para los lectores y se han incorporado a lo que se ha
denominado “Common Ground (CG)” (originalmente de Stalnaker,
1974), informacion compartida entre los interlocutores. La informa-
cién debe ser empaquetada de acuerdo con el CG en el momento del
habla, que se modifica continuamente a lo largo de la comunicacion
(Féry y Krifka, 2007: 3).

Aligual que el valor informativo de los referentes, el caracter de-
finido y su relacion con el tema son constantemente objeto de analisis.
Segun Chafe (1976: 40),
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“The assumption in this case is not just «I assume you already know
this referent», but also «I assume you can pick out, from all the referents
that might be categorized in this way, the one I have in mind. » ”

y, por tanto contintia argumentando que el caracter definido se atri-
buye a que tanto el hablante como el oyente puedan identificar qué
es de lo que se trata en la conversacién como informacion expresada
por un término deictico y anafdrico, el nombre propio, y algo identi-
ficable por el contexto. El caracter definido y el concepto dado a me-
nudo van juntos, salvo en los casos en los que el referente indefinido
es diferente del referente que ha establecido el concepto dado, como
en el siguiente ejemplo:

Ej. 4
I saw an eagle this morning.

Sally saw one too.
(Chafe 1976: 43)

El one (uno) en este ejemplo indica an eagle (una aguila) estable-
cido como una informacién dada, sin embargo, el referente de one es
diferente al de an eagle pronunciado por el interlocutor. El estatus de
caracter definido se expresa con articulos definidos en algunas len-
guas, mientras que en otras lenguas se marca con demostrativos o
también con nombres propios, ya que son etiquetas para los referen-
tes particulares (Chafe, 1976: 40-44).

En cuanto a la asociacion entre el tema, la informacién dada y el
caracter definido, hay estudios, como Li y Thompson (1976) y Chafe
(1976), que ven una tendencia muy fuerte a que exista una vincula-
cidon. Sin embargo, hay otros que restringen esta relacion en un sen-
tido mas cerrado. Por un lado, Gundel (1988, en Hidalgo, 2003: 59-60)
explica que la distincion dado/nuevo se ha utilizado en tres sentidos,
un sentido relacional y dos sentidos referenciales ,y que, de acuerdo
con la funcion de tema, entendida en la definicidén de aboutness (res-
pectividad), solamente en el sentido relacional el tema es dado con
respecto al comentario. El concepto de la respectividad forma parte
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siempre de las definiciones importantes de tema y, como comenta Hi-
dalgo (2003: 38-40), a pesar de la ambivalencia®, los autores y modelos
que han tratado la cuestion del tema coinciden en definirlo como
“aquello de lo que se trata” un fragmento de discurso determinado,
ya sea un texto, una oracion o incluso una secuencia.

“The most general characteristic of predicative constructions is suggested
by the terms «topic» and «comment» for their ICs [Intermediate Consti-
tuents]: the speaker announces a topic and then says something about it.”

(Hockett, 1958: 201)

Ya que el comentario se produce sobre el tema, éste debe ser
puesto en relacidon con el comentario y el comentario es nuevo en re-
lacion con el tema. En cambio, en sentido referencial, la distincion
dado/nuevo es de naturaleza cognitiva o discursiva, que es una cues-
tion empirica. El estado en que un referente esté activado en la con-
ciencia del hablante y del oyente no es una condicion necesaria para
que un referente desempeiie la funcion de tema. Asimismo, la idea
de una informacion dada se aplica a los referentes discursivos, siendo
claramente diferentes de la funcion de tema oracional, por lo que no
puede identificarse uno y otro aspecto en la organizacion del dis-
curso.

Por otro lado, Gundel (1985: 87, en Hidalgo, 2003: 53-54) argu-
menta que, puesto que el tema es aquello acerca de lo cual el hablante
quiere comunicar algo y la informacién obtenida de un enunciado
determinado se almacena en relacién con el tema, resulta razonable
asumir que un enunciado sera adecuado pragmaticamente sdlo si el
oyente es capaz de identificar inequivocamente el tema, ya sea a par-

* Mientras que en las definiciones de Givon (1990) y Dik (1980) el tema se asocia a las en-
tidades o participantes en el discurso y puede por tanto expresarse e identificarse con algun
tipo de objeto (y con ciertas expresiones lingiiisticas), la definiciéon de Reinhart (1982) pone
de manifiesto, por el contrario, el hecho de que se trata de una relacion, no una entidad: se
habla del tema o asunto «de algo» o «respecto a algo», idea que se aproxima al sentido meta-
férico de marco unificador, es decir, como explica Goutsos, al modo en que los hablantes or-
ganizan lo que dicen. Esta perspectiva entiende la nocién de tema como un marco de
organizacion del discurso (Hidalgo, 2003: 40-41).
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tir del contexto discursivo (lingtiistico o extralingiiistico) o de alguna
expresion de la oracion en cuestion. Esta observacion se apoya en la
investigacion empirica sobre las lenguas que expresan la funcion del
tema mediante morfemas (como en el japonés), que suelen restringir
esta funcion a los referentes definidos y genéricos (Hidalgo, 2003: 54).
En el caso de las lenguas de sujeto predominante, no se produce la
restriccion sobre el cardcter definido de los sintagmas nominales en
construcciones tematizadoras con la dislocacion a la izquierda o a la
derecha. No obstante, en espanol no solamente el referente indefinido
especifico sino también el indefinido inespecifico pueden resultar
aceptables, como en los siguientes ejemplos:

Ej. 5

(a) Una hija de un amigo mio hizo la carrera en dos anos.

(b) A un chico de mi colegio, el director le cogié fumando en el patio.

(c) El director le cogié fumando en el patio, a un chico de mi colegio.
(Hidalgo, 2003: 54)

La aceptabilidad de los indefinidos se explica por el hecho de que
la funcion de tema fortalece la lectura referencial. Es decir, segun Le-
onetti (1991: 174) no es correcto sostener que la naturaleza tematica
es el origen de algunas interpretaciones, como la especifica o la refe-
rencial. Se trata, sencillamente, de dos propiedades concomitantes,
que se favorecen mutuamente. Por lo tanto, frente a la ambigiiedad
de la siguiente oracion en inglés, que admite una interpretacion cuan-
tificadora y referencial, cada una de las oraciones en espanol favorece
una de las dos lecturas alternativas.

Ej. 6.
Many unicorns exist. [interpretacion cuantificadora y referencial]

Existen muchos unicornios. [interpretacion cuantificadora]
Muchos unicornios existen. [interpretacion referencial]
(Leonetti, 1991: 174, en Hidalgo, 2003: 56)
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2.2.2. Establecimiento del marco (Frame setting) y tema contrastivo

El tematizador wa forma la estructura Tema-Comentario, a través de
la cual el hablante intenta incrementar el conocimiento con respecto
a una informacion dada y compartida con otra persona. Sin embargo,
la respectividad no es siempre caracteristica del tema y esta perspec-
tiva fue rechazada por Chafe (1976). Chafe define el tema “real” (en
las lenguas de tema predominante) del modo siguiente (1976: 50):

“What the topics appear to do is limit the applicability of the main pre-
dication to a certain restricted domain. The topic sets a spatial, temporal,
or individual framework within which the main predication holds.”

Chafe presenta un ejemplo de oracion en chino diciendo que en
este caso (Ejemplo 7) “The bigness of trunks applies within the do-
main of those trees”:

Ej. 7

Nei-xie shume shu-shen da.
Those tree tree-trunk big

As for those trees, the trunks are big.

En cuanto a estos arboles, los troncos son grandes.
(Chafe, 1976: 51)

El motivo de que Chafe mencione que este rol de tema es “real”
es porque la oracion en chino no incluye el caracter contrastivo de
la traduccién en inglés As for (en cuanto a). La oracion tematizada
en inglés tiene un foco contrastivo, que implica la presencia de
otros candidatos, en la cabeza de la oracion, en una posicion no
usual. Es decir, se imagina que la oracion en inglés mencionada
arriba fue pronunciada en un contexto en el que el oyente se su-
pone que tiene en su mente otras posibles alternativas a esos arbo-
les. Sin embargo, en inglés también se puede establecer un marco
en el que se interprete el predicado con adverbios temporales, aun-
que en la mayoria de los casos se utilizan preposiciones u otros re-
cursos similares.
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Ej. 8
Tuesday I went to the dentist.

In Dwinelle Hall people are always getting lost.
(Chafe, 1976: 52)

A este respecto, Jacobs (2001: 656) ahade que el hecho de restrin-
gir el dominio significa que el constituyente inicial, el tema, es crucial
para cumplir la condicion verdadera de la frase. Notese en el si-
guiente ejemplo (9) en que el hecho de Peter was a crocodile se afirma
solamente dentro del suefio del hablante.

Ej. 9
In my dream Peter was a crocodile.
(Jacobs, 2001: 657)

Por otro lado, Chafe (1976: 35-36) sefiala tres factores que conlle-
van el cardcter contrastivo. En primer lugar, la oracion contrastiva se
produce en una situacion en la que el conocimiento de fondo es dado
o cuasi-dado’. Por ejemplo, para que mi hermano en la siguiente ora-
cién sea contrastivo, el hecho de que alguien hable japonés tiene que
estar compartido entre los interlocutores.

Ej. 10
MI HERMANO habla japonés.

En segundo lugar, el hablante supone que un niimero limitado de
candidatos esta disponible en la mente del oyente. En el ejemplo ante-
rior, el hablante imagina que el oyente piensa acerca de otros candida-
tos como yo, mi hermana, etc. La oracion contrastiva es cualitativamente
diferente de aquellas que simplemente proveen nueva informacion a
partir de posibilidades ilimitadas. Y, en tltimo lugar, el caracter con-
trastivo es una afirmacion de cual es el candidato correcto; sin em-
bargo, no ofrece informacion nueva en el sentido de un referente que

® Se trata de una situacién en la que el hablante supone arbitrariamente que el oyente tiene
la informacién en la conciencia en un momento del habla que evidentemente es impensable.
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se introduzca por primera vez en la conciencia del oyente. En el ejem-
plo (11), la entidad, mi hermano, es una nueva informacion para el in-
terlocutor. No obstante, tampoco es totalmente nueva en su conciencia,
puesto que ya se suponia la posibilidad de que el otro supiera japonés.

Ej. 11
(Sabes japonés?
... M HERMANO habla japonés.

De hecho, algunos lingiiistas argumentan que la funcion de tema
y el cardcter contrastivo no tienen relacion disyuntiva y distinguen
entre “tema contrastivo” y “tema tematico” (Noda, 1996; Molnar,
2006; Tomioka, 2010). Segun Molnar, ambos presentan el mismo rol
como “pragmatic restrictor (restringidor pragmatico)”, en el sentido
de que se restringe el dominio del predicado llamando la atenciéon
del interlocutor en una de estas dos maneras: por elegir una entidad
sobresaliente que ya esta en el foco de la atencion del hablante/oyente
o por dirigir la atencion a esta entidad subrayandola (2005: 207). Y
comenta que este tltimo caso puede ocurrir simultdineamente con el
foco, aunque se limite a “secondary instantes of focussing (instancias se-
cundarias de foco)” o “focus restriction of topics (restriccion focal de
temas)” (2005: 208). El siguiente ejemplo (12), extraido de Annie Hall,
una de las peliculas de Woody Allen mencionada en el enunciado an-
terior, contiene el cardcter tematico, y también se interpreta como in-
formacion focalizada dentro del mismo enunciado, sirviendo de
alternativa contrastiva de every Woody Allen movie (todas las peliculas
de Woody Allen). Es un ejemplo similar a otro anterior.

Ej. 12
A: You see every Woody Allen movie as soon as it comes out.
B: No — ANNIE HALL I saw (only) yesterday.
(Molnar, 2006: 209)

Teniendo en cuenta el caracter de tema contrastivo, se observa
cierta similitud con las expresiones adverbiales que funcionan como
establecimiento del marco que define Chafe (1976), si expresa una pers-
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pectiva alternativa de manera explicita. Como explican Féry, Fanselow
y Krifka (2006), lo que es comtn en ambas definiciones es que ofrecen
solamente una respuesta limitada o incompleta. Es decir, el tema con-
trastivo indica que el tema de la oracion diverge de la expectativa de
que se proporcione de una informacion abarcadora, mientras que los
“frame setters (establecedores de marco)” indican que la informacién
ofrecida esta restringida a una dimension especifica®. En el siguiente
ejemplo, el establecedor de marco, Physically (fisicamente), a la vez que
limita la pertinencia del predicado en un dominio restringido, implica
otras perspectivas alternativas que contrastan con su estado fisico.

Ej. 13
Physically, Peter is well.
(Jacobs, 2001: 655)

En este apartado, hemos repasado brevemente la tipologia lin-
gliistica desde el punto de vista de la tematizacidn, las definiciones
de tema, respectividad y establecimiento de marco, y sus aspectos
generales de acuerdo con la organizacion de informacion. A conti-
nuacion, seguiremos revisando los estudios especificos de las parti-
culas wa y ga en japonés, a fin de comprender sus funciones tanto
oracionales como discursivas.

2.3. LAS PARTICULAS WA Y GA
2.3.1. Dicotomia de informacién nueva y dada
2.3.1.1. Taxonomia de oracion

Matsushita (1928, 1930) distingui6 wa y ga por primera vez e introdujo la
funcion de tema y la nocion de la informacion dada de wa. Matsushita,

¢ Por esta similitud del tema contrastivo y el frame-setter en el proceso de organizar la es-
tructura de informacidn, se agrupan en una definicion nueva, “Delimitation” (Krifka 2007,
Féry y Krifka 2007).
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por un lado, denomina “# H &5 Daimoku-go” (palabra de tema) la palabra
marcada con las particulas wa y mo y la particula nula, y explica que dicha
palabra presenta un objeto del juicio cuyo comentario aparece después.
Asi pues, el objeto tiene que ser un concepto determinado tanto para el
hablante como para el oyente. Por otro lado, menciona que se marca con
gaun concepto indeterminado y variable. Veamos algunos ejemplos. Los
dos que aparecen a continuacion se producen cuando la policia ha citado
a una persona para su compareciencia ante la comisaria.

Ej. 14
(@) FAHE RSETI R, B TTNOE0 KL,
Watashi wa nanigashi to iu mono desu ga, oyobidashi desu kara mairimashita.
Yo me llamo tal. He venido porque me han citado.
(b) FLAFEREH O TH
Watashi ga oyobidashi no nanigashi desu.
Yo soy tal que han citado.
(Matsushita, 1930: 776)

El primer ejemplo (14a) se dirige al recepcionista de la comisaria
que no sabe nada de la persona. En este caso, aunque su nombre es
desconocido, es la persona misma quien esta ante los ojos de la policia
y “Watashi” se marca con wa como concepto determinado. Por otro
lado, el segundo ejemplo (14b) se expresa ante el investigador de la
policia que esperaba su comparecencia y que sabe su nombre. En este
caso, antes de saber que Watashi es la persona a la que busca, esa per-
sona, aunque esta ante sus 0jos, estd fuera de su ambito de conoci-
miento y por tanto no puede ser un concepto determinado sino
indeterminado y variable. Matsushita afiade que el segundo ejemplo
se puede sustituir como sigue:

Ej. 15
TEREHOMHAFLT TSN E T,
Oyobidashi no nanigashi wa watashi de gozaimasu.
La persona a la que han citado llamada tal soy yo.
(Matsushita, 1930: 777)
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A través de las oraciones anteriores, se observa que el sujeto mar-
cado con ga es la informacion nueva para el oyente y que el predicado
equivale a la informacion dada. La clasificacion de las oraciones no-
minativas por Mikami (1953), “#& i 3 (Shitei-bun)” (oracion de espe-
cificacion)” y “H € 3 (Sotei-bun)” (oracion de suposicion), aclara bien
este punto de vista. En la primera clase de oracion, el sujeto y el pre-
dicado sefnalan la misma cosa y, si el predicado es un pronombre o
nombre propio, se puede intercambiar con el sujeto cambiando wa y
ga. En cambio, en la segunda clase de oracion, el predicado indica el

atributo del sujeto y ambos no son intercambiables:

FEIE 3L (Shitei-bun: oracion de especificacion):

Ej. 16

() BOWTFE LN TT 2 = ENABEOETTF 2
Kimi no boshi wa dore desu? — Dore ga kimi no boshi desu?
Tu gorro, ;cual es? — ;Cual es tu gorro?

(b) BERIZILHIAR, »ILHIADBERT,
Gicho wa yamada-san da. — Yamada-san ga gicho da.
El presidente es el Sr. Yamada. — El Sr. Yamada es presidente.

i E 3L (Sotei-bun: oracion de suposicion):
Ej. 17 RIZEW 72— X B 23 K72,
Inu wa dobutsu da. —xDobutsu ga inu da.
El perro es un animal.

En cuanto a la oracién con ga, puede que la oracion entera sea in-
formacion nueva para el oyente. Mio (1948) clasifico las oraciones en
cuatro grupos y entre ellos denominé “Handan-bun (oracion de jui-
cio)” la oracién en que se muestra la subjetividad del hablante acerca
de un tema con wa y “Gensho-bun (oracion de fendémeno)” la oraciéon
que describe un acontecimiento temporal con ga. Con respecto a la
segunda, Kuroda (1965) y Kuno (1973) denominan este uso de ga
“descripcion neutral” mas tarde. En el ejemplo (18a) notese que el
hablante expresa su propia interpretacion del tema, la lluvia. Y en
(18b), al contrario, describe el tiempo actual como tal.
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Ej. 18
(a) FIEUKIETS,  CRIKTSO)
Ame wa suiteki da.
La Illuvia son gotas de agua. (Oracion de juicio)

(b) WMZESTD, FHED)  (PIRGR)
Ame ga futteru.
Esta lloviendo. (Oracién de fenémeno) (Descripcion neutral)
(Mio, 1948: 77)

En cuanto a la oracion de juicio, Kuno (1973) insiste que el sus-
tantivo que equivale al tema tiene que ser un sustantivo de término
genérico, deictico o anafdrico.

Ej. 19
(@) fETmwiFLE T, GRFR)
Kujira wa honyii dobutsu desu.
Las ballenas son mamiferos. (Término genérico)

(b) KEBIZFADAETT, (KFLHETR)
Taro wa watashi no tomodachi desu.
Taro es un amigo mio. (Deictico)

() —“ANF N —7 1 —lkELF, CURETR)
Futari wa pati ni kimashita.
Los dos han venido a la fiesta. (Anaférico)
(Kuno, 1973: 29-30)

Segun la definicion de Krifka ef al. (1995), la oracion con término
genérico se distingue en dos tipos: referencia de clase (kind reference)
y oracion caracteristica (characteristic sentence). En una frase como
“RLEE VAR L 72 (Kyoryiit WA zetsumetsushita: El dinosaurio se extin-
guid)”, “#k# (Kyoryi: dinosaurio)” no implica un individuo especi-
fico sino una especie en general porque el verbo “ifi J& L 7=
(zetsumetsu-shita: extinguir)” en si se utiliza solamente para un grupo
de criaturas. Por otro lado, la frase como “ 7 A 4 > [XfG 72 (Raion
WA kiken-da: Los leones son peligrosos)” se interpreta, a través de la
frase entera, que representa una caracteristica general de leones como
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especie y no de un ledn en concreto. La especie o clase se refiere tam-
bién a un grupo de personas como “ H A A (Nihonjin: los japoneses)”,
una materia natural e industrial como “4 (kane: dinero)”, “7/K (mizu:
agua)” y “ = &' = — 4 — (kompiita: ordenador)” (Yoshida, 2004: 3).
Por otra parte, de acuerdo con Fukuzawa (1985: 3), un concepto abs-
tracto como “#& i (kekkon: matrimonio)” también se interpreta como
un término genérico. En resumen, una oracién con término genérico
expresa un comentario general acerca de una especie, un conjunto de
personas o de objetos o un concepto abstracto. El concepto determi-
nado e indeterminado es una caracteristica tipica de wa y ga; sin em-
bargo, a continuacion mostraremos como este concepto resulta

inaplicable teniendo en consideracion los dos estudios siguientes.
2.3.1.2. Sintagmas nominales tematizados de caracter indefinido

Los sintagmas nominales tematizados, en muchos casos, tienen carac-
ter definido. Segun la definicion de tema de Chafe (1976), los sintagmas

AT

nominales indeterminados, tales como “Z < @ (6ku no: mucho/a)”,
w2~ (dare ka: alguien)”, “& % A (aru hito: una persona)” no pueden
ser tema y, por tanto no se marcan con wa. Niwa (2004), sin embargo,
explica que aunque no es identificable el objeto de la descripcion, si se
pone un dominio de existencia, se puede anotar el atributo o el estado
de un objeto indeterminado. Notese en el ejemplo (20) que establecer
el dominio como “ 3 4 B #H (san-nen B-gumi: grupo B del tercer afo)”,
“T—)v RJ1 > 7T ORAET (warudokappu no kaisaichii: durante la cele-
bracién de la copa mundial)” o “Hi5E % & > 72 ¥ (jishin ga atta toki:
cuando hubo un terremoto)” conlleva un sentido determinado y hace
posible el uso de wa para los sintagmas nominales indeterminados.

Ej. 20
(@) ? FEE. BEAFOZENFE S LV,
Dareka wa, Michiko no koto ga suki rashii.
Parece que a alguien le gusta Michiko.
(b) BEBHOHENL, O EDBIFESL LU,
San nen B-gumi no dareka wa, Michiko no koto ga suki rashii.
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Parece que a alguien del grupo B del tercer ano le gusta Michiko

() U=y 7ORET, Z2<DANEHE, 7L EIEMfTIE o7,
Warudokappu no kaisaichii, oku no hito-tachi wa, terebi ni kugizuke datta.
Durante la celebracion de la copa mundial, mucha gente estaba engan-
chada a la television.

(d) HAFEMKRES RHMENDHSTZR, HDANE. AFPSHBKRZ L 725
N =Y
Siinen mae okina jishin ga atta toki, aru hito wa, ningen ga chikyiio sakus-
hushita tatari da to itta.

Hace algunos afios, cuando hubo un terremoto grande, una persona
dijo que habia caido una maldicién sobre los seres humanos que habian
explotado la tierra.

(Niwa, 2004: 6)

El siguiente tipo de SN con caracter indefinido forma una oracién
marcada con tema wa llamado “f#& O H 7 (Zompi no daimokugo:
Tema de existencia y negacion)”. En primer lugar, Niwa (2004) argu-
menta que cuando se pregunta si existe un objeto o no en una oracion
interrogativa, este objeto puede ser un concepto indeterminado como
“BEFH Bk (Oisha-sama: médico)” del siguiente ejemplo.

Ej. 21
BEROTIZ, BEAKREINO- Lo0ETH?
Okyaku-sama no naka ni oisha-sama wa irasshaimasu ka?
(Hay algin médico entre ustedes?
(Niwa, 2004: 2)

En la estructura de tema-comentario, no tiene valor informativo
comentar algo sobre un concepto no identificable para el interlocutor.
Sin embargo, una oracién como la del ejemplo (21) no ofrece ninguna
informacion sobre el tema sino que pregunta sobre su existencia. Por
tanto, la idea del cardcter definido e indefinido no puede ser un mo-
tivo para explicar la eleccion de wa.

En segundo lugar, el sintagma nominal en la oracion negativa se
suele marcar con wa, puesto que la oracion negativa presupone su
version afirmativa en la que se expresa el futuro tema de la conver-
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sacion. Notese que el siguiente ejemplo (22) normalmente se expresa
en un contexto en el que se esta hablando de los perros.

Ej. 22
FADOFIZRIFTNEHA,
Watashi no ie ni inu wa imasen.
En mi casa no hay perros.
(Niwa, 2004: 9)

El uso de wa en la oracion negativa también se menciona en Noda
(1998: 215-218), aunque Noda lo considera como término de contraste
en vez de tema. Como la negacién de la oraciéon copulativa (Ti%72
V) de wa nai) lleva wa, la oracidon negativa suele presuponer la oracion
afirmativa. En el apartado sobre el contraste (2.3.2.1), se explicara mas
detalladamente.

2.3.1.3. El efecto escenario (Staging effect)

Maynard (1987) argumenta, observando la organizacion narrativa,
que en los estudios anteriores falta examinar los roles de wa y ga ala
hora de manifestar el punto de vista del narrador. Por ello, introdujo
el término “Staging (efecto escenario)”, estrategia en la que se mani-
pula la tematizacién (incluida la no tematizacién) desde su perspec-
tiva de la narracion. De hecho, a medida que se desarrolla la historia,
un personaje se marca con wa, mientras que el otro sigue marcado
con ga aunque sea informacion previa. Maynard explica este feno-
meno del modo siguiente (1987: 61):

“It is as if the narrator places participants at different spots on the na-
rrative stage for different durations of time in the consciousness of the
narrator and his/her intended audience, reader. More specifically, the
thematized participants are expected to remain on stage for a longer pe-
riod of time and this serves to provide points of reference for the deve-
lopment of the thematic flow.”

Por el contrario, segin Maynard (1987: 62), los participantes no-
tematizados ofrecen la informacion subordinada y secundaria dentro
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de la estructura de la narraciéon. En vez de permanecer en la escena
durante largo tiempo, aparecen, desaparecen y/o reaparecen en va-
rias fases del desarrollo de la historia y, en consecuencia, sus acciones
se describen vividamente dando impacto dramatico y llamando la
atencion de los lectores. Esta manera de descripcidon que tiene rela-
cion con que la oracion marcada con ga se considera como Gensho-
bun (oracion de fenémeno). Es decir, que expresa un fenémeno como
tal sin procesarlo légicamente (véase 2.3.1.1) y, por tanto, incluso
cuando un concepto determinado y previo se marca con ga, se da la
impresion de emergencia e inmediatez. Veamos los ejemplos concre-
tos. El siguiente ejemplo (23) es una parte de la novela cuya protago-
nista se llama Michiko. Por tanto, Michiko siempre se marca con wa
(D y @), aunque otro personaje, la madre de Michiko, se marque con
ga incluso para la segunda aparicién como informacién previa (@ y
®). De esta manera, la descripcion de la madre se realiza desde el
punto de vista de la protagonista, Michiko. Ademas, las acciones de
la madre se expresan mas vividamente con ga.

Ej. 23
KEFECIR o123 Fa@E, TN, MIHEHKD K5 icz2oT, #
OZTHHRER SR TH, B/MEWVIZIIRAER L2 ol
Daigakusei ni natta Michiko Dwa, arubaito ni sennen dekiru yoni natte, oya no
gokigen o toranakutemo, okozukai niwa fujiyii shinakunatta.
(BWHEDOFIn W EZ L TE] &+,
“Osentaku no tetsudai o shiteyo” to Mama.
(BRH. A PAICLWB A LIF =,

“Dame. Baito ga isogashii mon” to Michiko.

BLWHRANENT, BleoEVIThoTe, v ~v@QBRRETR, ik
TTHEBE BT D,
Ojichan ga taoreta. Netakkiri ni natta. Mama @ga taihen da. Tsukare hatete himei
0 ageru.

TRV, B/DEWETNS, BLWHrA0mE R TX, |
“Onegai. Okozukai watasu kara, ojichan no mendo mite yo.”

BKH, A FBHDHBA)

“Dame. Baito ga aru mon”
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ITFARFHSETTHHR, v~vOLREEMS X THEZRD LTz,
Michiko wa akumademo reitan. Mama (3ga hitai o osaete toiki o morashita.
TRIITGPDRNES IR, N MMIKRFE, I Fa@EFE— ATV,

Mama niwa wakaranai daro ne. Baiato wa daiji. Michiko @wa hitori de unazuita.

Michiko ya es estudiante universitaria y se dedica a un trabajo temporal. Ya
no depende de sus padres para pedir dinero.
“Aytdame a hacer la colada”, dice la madre.
“No puedo. Estoy ocupada con el trabajo.”, contesta Michiko.
Un dia mi abuelo cay6 enfermo. Ahora es un anciano en cama. La madre
esta en apuros. Tan agotada que da un grito.
“Por favor, Michiko. Aytidame a cuidar a tu abuelo, que te doy dinero”, pide
la madre.
“No puedo. Tengo trabajo.”
Michiko es siempre fria. — La madre suspira tocandose la frente.
Mamg, ti no lo comprenderas. El trabajo es importante. - Michiko asiente
con la cabeza sin que nadie la vea.

(Maynard, 2005: 69)

El siguiente ejemplo (24) es la continuacion de la novela anterior
y en él se observa que Michiko esta marcado con ga (®). Este fené-
meno de no-tematizacion también pretende un “staging effect” con el
que el narrador quiere transmitir la informacién como algo nuevo y
fresco. Es decir, Michiko, que le negaba a su madre querer cuidar de
su abuelo, ahora le atiende por su voluntad propia porque ha venido
a su casa materna como asistente de ancianos, su trabajo temporal.
Al utilizar ga, la acciéon de Michiko se describe con la misma sensa-
cién que cuando se pronuncia la oracion de fendmeno y por tanto, se
provoca un efecto literario y una sorpresa a los lectores.

Ej. 24

NIV, BLnbrA, THEEEL X I
“Hai, ojichan, gohan o tabemasho ne”
IFa@BBLNHRAD AL THREZES,
Michiko (B)ga ojichan no kuchi ni gohan o hakobu.
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ML ZISELDOL, HEAZIEDLDYL, HARIFaDHHFITRoT,

Toire o saseru no mo, kigae o saseru no mo, minna Michiko no Shigoto ni natta.

“Venga, abuelo. Comemos.”

Michiko le lleva la comida hasta la boca. Ahora todo, incluso ayudarle a hacer

sus necesidades y cambiarle la ropa, se ha convertido en el trabajo de Michiko.
(Maynard, 2005: 69)

De acuerdo con el efecto escenario (Maynard, 1987: 63), los even-
tos tematizados suelen ser integrados, mas que como sucesos inde-
pendientes, como cambios de estado ocurridos a los participantes
tematizados. En cambio, el uso de ga describe un incidente de manera
momentdnea e improvisada, y transmite inmediatez de expresion.

2.3.2. Foco

Mikami (1963), Kuroda (1965) y Kuno (1973) analizan la diferencia
entre wa y ga para introducir dos nociones distintas: contraste y men-
cién exhaustiva (exhaustive listing).

Ej. 25

(a) John wa kita.

—  Tema (John ha venido)

—  Contraste (En cuanto a John, ha venido, pero los otros no / no sé sobre
los demas.)

(b) John ga kita.
—  Descripcion neutral de una accién o un estado temporal. (John ha venido).
—  Mencién exhaustiva (Es John quien ha venido.)

Estos usos se comprenden mejor desde el punto de vista del foco,
un concepto basado en la existencia de una serie de alternativas se-
manticas y el centro informativo del enunciado de acuerdo a la di-
mension pragmatica’. El ejemplo (26a) muestra que la respuesta

7 Segun Molnar y Winkler (2006: 3) hay dos dimensiones mas a la hora de considerar el
foco: el nivel sintactico y la interpretacién fonolégica dependiendo del acento.
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focalizada, Ken, forma un centro informativo del enunciado exclu-
yendo la posibilidad de que otros dos candidatos hayan aprobado al
examen®. En otras palabras, el hablante subraya a Ken como el tinico
candidato que ha aprobado al examen entre la mencién exhaustiva
(tres examinandos mencionados en total).

Ej. 26 (a)

SANOPTHDRBRIIZ NS TeD 2 [T ] Bsnoiz,

San nin no naka de dare ga shaken ni ukatta no? [Ken] ga ukatta.

¢(De los tres quiénes han aprobado al examen? [Ken] ha aprobado.

En el siguiente ejemplo (26b) también Ken sirve como el foco del
enunciado siendo centro informativo. Sin embargo, como explican
Féry, Fanselow y Krifka (2006: en Tomioka, 2010: 6), no excluye la po-
sibilidad de otras alternativas sino ofrece una respuesta abarcadora
permitiendo un espacio para imaginar qué pasaron con otros dos exa-
minandos:

Ej. 27 (b)

AEDRRBRICZ DS ToD 2 [ ] @Exhotz (FE) .

Dare ga shaken ni ukatta no? [Ken] wa ukatta (kedo).

(Quiénes han aprobado al examen? [Ken] ha aprobado, por lo menos.

El acento es un factor importante para interpretar el foco. En el
caso del japonés, tanto en el foco neutral con ga como en el foco con-
trastivo con wa se observa el fendmeno prosodico en que se sube el
tono de la frase focalizada y se baja rapidamente en la frase posterior
(Post Focus Reduction: Ishihara, 2003 en Tomioka, 2010: 5).

2.3.2.1. Contraste con wa

Mio (1948) ya sefialaba que “A {d B (A wa B)” es una oracion de juicio
subjetivo que significa “A corresponde a B” y que al mismo tiempo

8 Este tipo del foco fue denominado «information focus» (Jackendoff 1972) o «presentational
focus» (Rochemont 1986).
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implica que “Ano es Cni D”. Ademads, al enumerar mas de dos sus-
tantivos del mismo tipo marcados con wa, se forma una oracion de
contraste’:

Ej. 28
KOFEFRE, FROFF/HEW,
Chichi no te wa oki. Watashi no te wa chisai.
La mano de mi padre es grande. Mi mano es pequefia.
(Mio, 1948: 94-95)

Este wa, al mismo tiempo que indica el tema, alude al contraste
entre dos oraciones. Por otro lado, los wa subrayados en el siguiente
ejemplo expresan el contraste exclusivamente:

Ej. 29
FTPIRAT & 7278, FUFAF & TiEev,
Watashi wa niku wa suki daga, sakana wa suki de wa nai.

A mi me gusta la carne pero no el pescado.
(Noda, 1996: 203)

El wa contrastivo, aparte de mostrar dos o mas factores contras-
tantes como en el ejemplo anterior, se emplea para enumerar los ele-
mentos similares:

Ej. 30
AL D 72 L, AR — R b LTy, BB T
Vo ZHATHIS T, b AFERET DN
Shusseki nissii wa tarinaishi, repoto mo teishutsushiteinai. Shiken wa uketeinai.
Sanbyoshi sorotte, mo ichinen ryiinen suru ka?
Faltan dias de asistencia y no has entregado el trabajo tampoco. Ni te has
presentado al examen. Resumiendo todo, no hay mas remedio que repetir
el curso, ;eh?

(Noda 1996: 209)

° Mio (1948: 94-5) la denominé «H#INE DW=, (renritsu no handan-shiki: oracion de juicio
alineada)».
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Estos wa se pueden sustituir por otra particula, “ % (mo: también,
incluso)”; sin embargo, el uso de wa intensifica la reaccién negativa
del hablante sobre dos 0 mas asuntos que suceden consecutivamente
(Noda, 1996: 210).

Los wa mencionados anteriormente muestran el contraste expli-
citamente mediante la aparicion de dos elementos contrastantes, el
uso de particulas conjuntivas como “7° (ga)” y “ L (shi: ademas)”.
Noda (1996) comenta que el wa puede dar el sentido de contraste im-
plicito en caso de que el wa marque un constituyente del predicado
y éste hace que surja facilmente otro constituyente de la misma clase.
En el siguiente ejemplo, el wa pospuesto a B2 (shokki: los platos) que
estd junto al predicado adquiere el sentido de contraste e implica que
los nifos han traido los platos, y no han traido otras cosas:

Ej. 31
T DI RaIERF > TE T,
Kodomotachi wa shokki wa mottekita.

Los nifios han traido los platos.
(Noda, 1996: 211)

El contraste wa no solamente aparece en el sintagma nominal sino
también dentro de la frase verbal y adjetival de modo siguiente:

Ej. 32
(@) #EHD > FHIET D
Yomeru ->Yome wa suru
Poder leer (verbo) -> Poder leer por lo menos

b) ELW > ELIEZHD
Utsukushii -> Utsukushiku wa aru
Precioso (adjetivo) -> Es precioso por lo menos

(0 ThE<FEE~7,
Soretonaku wa itta.
Lo dije con medias palabras.
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Si un constituyente adverbial que indica la cantidad se marca con
wa, significa “al menos”. Por otra parte, si una frase que expresa todo
como “zenbu (todos)” y “zen’in (toda la gente)” se marca con wa y acaba
con el predicado negativo, se forma una oracién de negacion parcial.

Ej. 33
(a) —EMZEND,

Nihyaku satsu wa ureru.

Se venderan doscientos libros (por lo menos).
b) HLrollFAEREL?

Chotto wa tabetara?

Come algo. (Aunque no sea mucho a Come algo por lo menos.)
() TR~ holz,

Zenbu wa tabenakatta.

No comi todo. (Comi algo a Negacion parcial)
O e

Karera wa zen’in wa konakatta.

En cuanto a ellos, no han venido todos.

(Algunas personas han venido a Negacién parcial)

(Noda, 1996: 225)

Por ultimo, el wa contrastivo aparece con frecuencia en la oracion
negativa (Kuno, 1973; Mikami, 1953; Niwa, 2004; Noda, 1996, véase
2.3.1.2) puesto que la negacion se admite en el presupuesto de que
pueda ocurrir el suceso afirmativo correspondiente. La negacién co-
pulativa “ TlX72 V> (de wa nai)” refleja el hecho de que el wa se incor-
pora formalmente en la negacion. Sin embargo, como argumenta
Noda (1996), no se aplica siempre esta formula en los casos siguien-
tes: 1) cuando hay conexion fuerte entre el predicado y el constitu-
yente, como en una locucidn, 2) descripciéon neutral (véase 2.3.1.1) y
3) cuando el constituyente esté focalizado:

Ej. 34 Locuciéon
HOTE L A E Oz I oo,
Wakai onna wa hotondo kuchi o kikanakatta.
La chica joven no habld casi nada.
(Murakami Haruki “El fin del mundo y un despiadado pais de las
maravillas”: 17 en Noda 1996: 218)
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Ej. 35 Descripcion neutral
AN I AYAAN

Hotaru ga inai.

No hay luciérnaga.
(Eriko Kitagawa “Kimi to ita natsu”: 17 en Noda, 1996: 218)

Ej. 36 Focalizada
R ATANAREND O, (ElE) € L THERFUCHET 50 A
WA LE ST, ANEAPMEST2bDIELNWS Z & ThD, ZDRN, B
EHBR TV,
Kono ten ga igaito shirarete inai.
ESTE punto, sin embargo, no es conocido, sorprendentemente.

(Takao Yamamoto et al “Virus informatico”: 62 en Noda, 1996: 218)

A continuacion, veamos el tercer caso: la oracion focalizada con
la particula ga.

2.3.2.2. Mencidén exhaustiva con ga

Kuno (1973) argumenta que el uso de ga como mencion exhaustiva
suele aparecer cuando el predicado implica estado constante o accio-
nes repetitivas, mientras que el uso de la descripcion neutral, que es
un concepto parecido a la oracién de fendmeno de Mio (1948), se li-
mita a situaciones temporales. En estos casos, el ga como descripcion
neutral indica que toda la oracion conlleva una informacién nueva
para el oyente, mientras que el gg como mencion exhaustiva marca
solamente el sintagma nominal que lleva un concepto nuevo y forma
un foco informativo.

Ej. 37
(@) KEBEVY, (estado constante - [Listado exhaustivo])
Taro ga kashikoi.

Taro es inteligente.
(b) ZEXF A, (estado temporal = [Descripcion neutral])
Sora ga aoi ne.
El cielo esta azul.
(Noda 1996: 32)
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El primer ejemplo (38a) no se utiliza para describir lo bonito que
es Tokio (seria con wa) sino para destacar que es Tokio la ciudad
mas bonita, descartando otras posibilidades existentes. Por tanto,
la oracion de comparacion superlativa conlleva esta funcion de ga
(ejemplo 38b).

Ej. 38
(@) FHDIE S BENN,
Tokyo no ho ga kirei.

Tokio es mas bonito.
(b) FHHDB—FEEZHU,

Tokyo ga ichiban kirei.

Tokio es lo mas bonito.

A diferencia de otros estudios gramaticales, Ono, Thompson y
Suzuki (2000) observan, basados en conversaciones grabadas, la baja
frecuencia en la aparicion de ga', y ademas senalan que la mayoria
de esos ga tienden a ocurrir con predicados intransitivos, sobre todo
existenciales (p. ej. iru y aru (existir)), verbos de movimiento (p. ej.
kuru (venir)) y presentativos (p. €j. dekiru “hacerse”). Por ello, argu-
mentan que, en vez de asumir que ga es por defecto nominativo o
marcador gramatical del sujeto, el valor por defecto o genérico es no
usar ga, y que ga aparece en las situaciones muy marcadas pragma-
ticamente, en las que se nota algo impredecible sobre la relacion entre
el SN marcado con ga y el predicado, de manera que la sefal explicita
de la relacién se haga relevante. El siguiente ejemplo (39a) muestra
que cuando el sujeto del predicado se puede presuponer segtin el
contexto, no se marca con ga. Y si se intenta marcar con ga como en
el ejemplo (39b), adquiere el significado de mencién exhaustiva:

Ej. 39(a)
Atashi - mada oboekirenai
Todavia no puedo aprender de momeria.

10°E]l SN marcado con ga aparece solamente en el 10% de los lugares donde podria haber
aparecido (Ono, Thompson y Suzuki 2000: 62).
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Ej. 39(b)
Atashi ga mada oboekirenai
Soy yo quien no puede aprender de memoria.
(Ono, Thompson y Suzuki, 2000: 71)

Notese también en el siguiente ejemplo (40), en el que hay pro-
blema de relacion con el referente, que el concepto del SN ha sido
aclarado en el siguiente enunciado reparativo (Schegloff, et al., 1977)
marcado con ga:

Ej. 40
[Estan discutiendo sobre el hecho de que un amigo cancel6 un viaje a Australia.

R aclara que se trata de los gastos de viaje pagados previamente, que eran 150
mil yenes, en lugar de los gastos de cancelacion]

R:  Kyanseruryo toshite
Como los gastos de cancelacién

dakara juugoman kakatta wake [ne]
Es decir, le cost6 150 mil yenes

[un]

ano ryohi ga
Pues los gastos de viaje

(Ono, Thompson y Suzuki, 2000: 72)

En este punto, se entiende que gn como mencién exhaustiva apa-
rece cuando el hablante considera apropiado conectar el predicado
con el concepto destacado, para diferenciarlo con respecto a otras in-
terpretaciones potenciales.

2.3.2.3. Bunretsu-bun (Oracién escindida)

La oracion escindida en japonés es una oracién copulativa en la que
cierto constituyente se extrae para formar el predicado, al tiempo que
el resto de la cldusula se nominaliza con “? no” marcado con wa o
ga (Kamio, 1990; Sunakawa, 2005). La oracion escindida no siempre
se puede sustituir por la oracion ordinaria, ya que aporta la carga
pragmatica en la que la focalizacion implica la completitud y enfati-
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zacion. Las funciones de wa y ga, como hemos visto hasta ahora, tam-
bién se mantienen en la oracion escindida, por lo que el SN marcado
con wa proporciona informacion dada y presupuesta, mientras que
el sintagma marcado con ga sirve como foco informativo proporcio-
nando nueva informacion (Kumamoto, 1989):

Ej. 41
(@) YarpBEEEI-TL, > BEHISTZOIF[(E) va ] I
John ga mado o watta. -> Mado o watta no wa [(f) John] da.
John rompio6 la ventana. -> Fue [(f) John] el que rompi¢ la ventana.
b) Yar@Edzitnd, — [ L IITWD] OpYa 72,
John wa asoko ni iru. -> [(f) Asoko ni iru] no ga John da.
John esta alli. -> [(f) La persona que esta alli] es John.

Sin embargo, no siempre las oraciones escindidas con wa y ga si-
guen estos patrones. Veamos los siguientes ejemplos, clasificados en
tres tipos, dependiendo del valor informativo que tienen el constitu-
yente nominalizado y el predicado copulativo (cf. Declerk, 1989; Fer-
nandez Laborans, 2001):

1) Escindidas de foco informativo: el constituyente nominalizado proporciona
informacion dada en el contexto precedente, mientras que el foco de la escin-
dida proporciona informacion nueva y es marcadamente contrastivo:

Ej. 42

BT AR oTzoi [(F) var] T,

Mado garasu o watta no wa [(f) John] desu.

Fue [(f) John] el que rompi0 el cristal de la ventana.

Ej. 43

EA LTI TO—EEEZLONIT—a v DAL TT, FO-H
WX, A T V7 RIEROFTRIETDREFENTCRAZRWVWE 5 2 T RANE
T, ZOLEVWHIFAKREARON [(F) AT VTLoaHhbE], F
B2/ oh ot BoEF—70~vy FO#HSTH Y E— kLT
2LV RLENEFEN, EHNEZEZLTLDHDOTT,

Konotoki ichiban taisetsuna no ga [(f) interia to no iroawase].
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Lo mas importante para esto es [(f) la combinacion del color en la decora-
cion de interiores].
(Amano, 1995: 8)

2) Escindidas de foco anaforico: el foco posee acento no marcado y contiene
informacion dada, siendo el tema en funcion del contexto precedente:

Ej. 44
AIMICIE DN D DI, RALPEETE 2, AT - Zry X LHE
STeDiE, [(f) ZoE] o7,

Zensen ni okurareru no wa, nantoka kaihi dekita. George Grosz to deatta no wa,
[(f) kono koro] data.

A duras penas pude evitar que me enviaran a la primera linea. Fue [(f) este
momento] cuando conoci a George Grosz.

(O SEMT SR [20 seiki bijutsuka retsuden: vida de los artistas en el siglo XX])"!

3) Escindidas discontinuas: son oraciones integramente rematicas:

Ej. 45

KIBTIEM 220, AFBK L7213 0 OSBRI fE IR mte, (1)
SHRIRENAE SN TWD, B Sn L0013, Fr A DO WL
N 2 i & 7o iR CRAAT S FED B O E S 72,

Odorokasareru no wa, chaimu no naranai konai o sukina fukuso de kappo suru seito
no iyoku no takasa da.

Lo sorprendente es el fuerte afan de los alumnos vestidos cada uno a su
gusto que van tranquilamente (con confianza) por la escuela donde no
suena el timbre.

(Periodico Maichini de 05-07-1991, en Ito, 2009: 57)

Ej. 46
TUDICEFY AN LE L, RICRAIVBEEHLELE, £ L
T, BIIHTEEZOR, AL REZ L RVWVKEIWEYTLE,

Saigo ni detekita no ga, nanto mita koto mo nai okii dobutsu deshita.

' La frase es una parte del libro escrito por Edward Lucy Smith y traducido por Motoaki
Shinohara, et.al (1995) y fue extraido de Kotonoha Shonagon (corpus escrito por el National
Institute for Japanese Language and Linguistics [NINJAL]): http://www.kotonoha.gr.jp/sho-
nagon/ [accedido en 05/07/2013].
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El que sali6 al final result6 ser un animal grande que nunca habia visto.
(Sunakawa, 2005: 102)

Al observar los ejemplos (44) y (45), se observa que la cldusula
marcada con wa en la oraciéon escindida no siempre indica una infor-
macion referencial. A este respecto, algunos estudios sefialan desde
el punto de vista pragmatico que la oracion escindida con wa intro-
duce un nuevo tema en el discurso dirigiendo al oyente o al lector
hacia la cldusula posterior a wa (Ito 2009). Ademas, como muestra el
ejemplo (47) mas adelante, las oraciones escindidas con wa, que apa-
recen frecuentemente en la conversacion diaria, tienden a contener
verbos que se refieren a la opinion o el sentimiento del hablante (Mori
2008)'. Esta construccion tiene una funcion anticipatoria del tema
que sigue después y permite al interlocutor prever el desarrollo de
la conversacion. Mori comenta también que en la conversacién es-
pontanea, la oracién escindida no forma una expresion copulativa
completa, como se ve a continuacion:

Ej. 47
BB olonld, BARD, TAVINENLTNDLDE—FT, #ED
AANPSN L TDORIZNRE ZAHZELIZL ZAHND DD
Watashi ga omotta no wa, Nihon ga, Amarika kabure shiteiru no to issho de, Kan-
koku mo Nihon kabure shiteru mitaina tokoro o kanjita koto ga aru no ne
Lo que me parecia a mi es que al igual que Japon esta imbuido de los EE.UU,,
Corea también tiene algunos aspectos que estan infestados de Japon.

(Mori, 2008: 30)

Asimismo, los ejemplos (43) y (46) muestran que en la oracion es-
cindida “Xno ga Y da”, Y, en vez de X, puede ser foco (Amano, 1995),
o puede que la oracién entera sea rematica (Sunakawa, 2005).

Kato (2000, 2009) se apoya mas en el marco de la Teoria de la Re-
levancia que en la distincion de foco y presuposicion para compren-
der las funciones pragmaticas de la oracion escindida. De acuerdo

12 Esta tendencia habia sido comentado por Kim (1995), que analizé WH-cleft (las oraciones
pseudo-escindidas).
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con la Teoria de la Relevancia, el hablante, que asume que el oyente
espera que el enunciado sea tan pertinente como pueda, formula el
enunciado de manera que el oyente pueda distribuir correctamente
informacion de trasfondo (background information) e informacién en
primer plano (foreground information) (Kato, 2000: 11). La primera con-
tribuye indirectamente a la relevancia reduciendo el esfuerzo del pro-
cesamiento requerido en el proceso de comprension, mientras que la
segunda es relevante (no tiene que ser nueva) por si misma produ-
ciendo una implicacién contextual, una conclusion deducible desde
la contribucion (el input) y el contexto juntos (Sperber y Wilson, 1995:
217 en Kato, 2000). Kato aplica este marco para clasificar la oracion
escindida “Xno ga Y da” en tres tipos: 1) X= Informacion en el primer
plano, 2) Y=Informacion en el primer plano y 3) X, Y= Informacion
en el primer plano.

En el primer tipo de oracién escindida, Kato analiza periodicos,
revistas semanales, novelas y ensayos. Con este andlisis encuentra
una tendencia a que en Y (transfondo) aparezcan palabras que expre-
san conceptos generales y abstractos como “JH\ (nerai: objetivo)” y
“& 2T (kikkake: motivo)” en comparacion con X (primer plano) que
contiene una descripcién mas especifica como la siguiente:

Ej. 48
KENFEEOBLDH 558 TOREELEESEZVORRET,
Beikoku wa jikoku no kanshin no aru bunya de no goi o yiisen sasetai no ga honne da.
En cuanto a los Estados Unidos, su intencion verdadera es dar prioridad al
consenso en el ambito que le interesa a su propio pais.

(Periodico Asahi, 27/03/1999 en Kato, 2009: 127)

Cuando la informacion en el primer plano se destaca en el lugar
de X con ga, una palabra como “A# (honne: intencién verdadera)”
en Y implica la relacion con el contexto anterior (lo que se ha referido
previamente es una respuesta pretendida) y reduce el esfuerzo cog-
nitivo para interpretar la informacion.

Por otro lado, en el segundo tipo, la informacion de trasfondo
X aporta la funcion discursiva de reducir los candidatos. De esta
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manera, a partir de la informacion enciclopédica y la informacién
en el primer plano Y, especifica una respuesta particular entre los
posibles candidatos para cambiar el conocimiento cognitivo del
oyente. En este proceso, Y corta el tema que precede del contexto
anterior para introducir el nuevo tema en el discurso (Kato, 2000:
23). A diferencia de la oracion escindida con wa, el uso de ga podria
tener un efecto estilistico, que alude a una sensacion de emergencia
y inmediatez para atraer la atencion del oyente (véase 2.3.1.3). Esta
diferencia también se puede aplicar a las oraciones escindidas con
wa 'y ga en las que tanto X como Y proporcionan informacion en pri-
mer plano. Con respecto a la introduccion del tema en el discurso,
Kato (2000) indica que es muy probable que Y sea del segundo tipo,
pero que todavia carece de evidencias suficientes para llegar a esa
conclusion.

2.3.3. Alcance sintdctico

Yamada (1936), pionero en la clasificacion de las particulas japonesas,
argumenta mostrando el siguiente ejemplo (49b) que el sintagma
marcado con wa modifica no solamente a la cldusula subordinada
“IE S IEF (tobu toki: cuando vuela)” sino también a la principal “ 3%
(suru: hacer)”. Es decir, el scope, el alcance sintactico de wa, salta de la
oracion subordinada y llega hasta el predicado de la oracién princi-
pal. El alcance de ga, por otro lado, se limita al predicado “#€.5 (tobu:
volar)” de la subordinada (ejemplo 49a):

Ej. 49

(@) BRSFFZITZERNEL

Tori ga tobu toki niwa kiiki ga ugoku.
Cuando el ave vuela, se mueve el aire.

(b) BIEFERES & ZITPE Z AU T 5,
Tori wa tobu toki ni hane o konna fii ni suru.
El ave, cuando vuela, mueve las alas asi.
(Yamada, 1936: 489)
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Después, Mikami (1960) sefiala que la primera frase marcada con
wa en (50) puede abarcar las oraciones proximas sirviendo como tema
de esas oraciones:

Ej. 50

BRI TH D, LANTEER, EZTEENTZE A LBRIDD,

Wagahai wa neko de aru. Namae wa mada nai. Doko de umareta tonto kento ga tsukanu.

Soy un gato. Todavia no tengo nombre. No tengo ni idea del lugar donde naci.
(Yo soy un gato de Souseki Natsume)

Esta nocion de tema, que pone de manifiesto una relacion con res-
pecto a un contenido mas amplio de la oracion, se considera como el
tema del discurso (Dijk, 1981 y Reinhart, 1982 en Hidalgo, 2003: 46-50).
El tema del discurso, como sugiere Reihnart, es de naturaleza pragmatica
y atiende a la coherencia discursiva, mientras que la funcion de tema
oracional, como en el ejemplo anterior (50), se asocia inicamente a ciertos
constituyentes o relaciones oracionales. Noda (1996) fue influido por esta
idea sobre el alcance sintactico de wa y sefiald que, como en los siguientes
ejemplos (51) y (52), las expresiones de negacién como “ D TIL72 V> (no
de wa nai)” y “I>\F TIL72 VN (wake de wa nai)” modifican toda la parte
anterior, formando un alcance para dar sentido a la negacion parcial. Si
el sujeto se incluye dentro del alcance, se marca con ga.

Ej.51 (T RTOMP~F Z EIZHDBRY) DI TEZR,
(Subete no neko ga matatabi ni me ga nai) wake de wa nai.
No (todos los gatos se pirran por (los kiwis).
(Noda, 1996: 175)

Ej. 52

(@) WOITEEATN >,
Karera wa zen'in ikanakatta.
Ninguno de ellos ha ido.

(b) HHIX(EBIT-7) OTERW,
Karera wa (zen'in itta) no de wa nai.
No es que (todos ellos hayan ido).

Noda indica, por un lado, que esta funcion de wa se debe
apuntar en primer lugar por su prioridad sobre otros usos. Y por
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otro lado, sefiala que algunas cldusulas subordinadas, como la
clausula coordinante y la clausula de citacién, cuyo nivel de sub-
ordinacion es relativamente bajo, permiten marcar el sujeto con
wa. Es decir, a diferencia de la cldusula condicional del ejemplo
(53), donde la subordinada depende de la realizacion de la princi-
pal, la clausula coordinada y la clausula de citacion en los ejem-
plos (54) y (55) no estan lejos de ser una oraciéon simple e
independiente:

Ej. 53
W KD706, FABHITE ET,
Kare ga kuru nara, watashi mo ikimasu.
Si viene él, yo también iré.
(Iori, Matsuoka, Nakanishi, Yamada y Takanashi, 2001: 325)

Ej. 54

B S AEBEZ 722, REAVEFETT L EZ R,

Tanaka san wa eiga o mita ga, Hayashi san wa ie de terebi o mita.

El Sr. Tanaka vio una pelicula, pero el Sr. Hayashi vio la television en casa.

(ibid.)

Ej. 55
WHSAED - fo & B ET,
Yamada san wa mou kaetta to omoimasu.
Creo que el Sr. Yamada ya ha vuelto a casa.
(Sur1 e nettowaku, 1998a: 174)

Entonces, ;cudl es la diferencia entre el uso de wa y ga en la clau-
sula subordinada independiente? Ichikawa (1995: 273) argumenta
que dos elementos contrastados en una cldusula coordinada normal-
mente se marcan con wa, como en el ejemplo (56a). Sin embargo, si
uno enfatiza un elemento mas que el otro, se marca con ga. Notese
que, en los siguientes ejemplos (56), mientras que en el primero se
comparan simplemente dos aspectos de un jersey (uno positivo y otro
negativo), en el segundo se enfoca el sintagma posterior con ga y se
enfatiza la opinion negativa del hablante sobre el disefo del jersey:
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Ej. 56

(@) ZO'—F—iE, BIEVWTE, TYA UEEN,
Kono seta wa, iro wa 1 kedo, dezain wa warui.
Este jersey tiene un color bonito, pero el disefio es malo.

b) Zo'—F—iF, BIEVWTE, THAL UREN,
Kono seta wa, iro wa 1 kedo, dezain ga warui.
Este jersey tiene un color bonito pero esta mal disefiado.
(Tsukuba Language Group, 1992: 44)

Este efecto se produce por la funcién de ga de descartar otras op-
ciones y, en consecuencia, de enfocar lo expresado (véase 2.3.2.2).
Concretamente, el ejemplo (56b) implica que el hablante apunta con
firmeza que lo malo es el disefio y no la calidad de la tela ni la fabri-
cacion. Al mismo tiempo, es posible comentar que la ausencia de ga
en la oracidn subordinada “f X\ T & (iro wa 1 kedo: el color es
bueno pero)” se deba a que wa hace presumir la apariencia del otro
elemento contrastado, aunque normalmente se utiliza la estructura
de “(Sujeto 1) wa (Sujeto 2) ga (Predicado)” para expresar el atributo
de una cosa, como en el siguiente ejemplo (57). Dicho a la inversa, no
se suele considerar aceptable una oracién como la del ejemplo (58),
en la que se conectan dos frases de dicha estructura con ga si estan
contrastadas:

Ej. 57

Zot—%— & 1) » ALAN
Kono séta wa iro ga 1.

Sujeto 1 Sujeto 2 predicado

En cuanto a este jersey, el color esta bien. (Este jersey tiene un buen color.)

Ej. 58

? ZOR—Z =, BRVWTE THA UREN,
Kono seta wa iro ga 1 kedo, dezain ga warui.
Este jersey tiene buen color pero esta mal disefiado.

Asimismo, la frase subordinada que modifica a un sustantivo,
como en el siguiente ejemplo (59), puede llevar wa en el caso de que
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el sujeto de la subordinada implique contraste (véase 2.3.2.1). En el
este ejemplo se presupone con el uso de wa, que el Sr. Tanaka, por
algtin motivo, no ha visto la misma pelicula que los demas.

Ej. 59
CAUTHF &S AR 7o T2 BRIETZ,
Kore wa Tanaka-san wa minakatta eiga da.
Esta es la pelicula que el Sr. Tanaka no ha visto.
(Iori, et al., 2001: 327)

Como hasta ahora, la regla de uso de ga en la oracion subordi-
nada es fundamental y se prefiere sintdcticamente. Sin embargo,
sobre todo cuando el grado de subordinacidn no es suficientemente
alto, la seleccién de wa y ga puede variar segtin cémo influya a la im-
plicacion.

2.4. RECAPITULACION
La siguiente tabla muestra el resumen de los usos de wa y ga visto

desde tres perspectivas principales: dicotomia de informacién nueva
y dada, foco y alcance sintactico:
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Frase (F) I [WA] Frase (F) 75 [GA]

F: Tema (posicién inicial del | F: Sujeto
enunciado)
F (SN): Informacion dada F (SN, oracion): Informacion nueva
(F: término genérico, deictico | -> Oracion de fenémeno
0 anaférico) (Descripcién neutral)
-> QOracioén de juicio

., Oracion sustantiva, A wa B: Oracidn sustantiva, B gn A

Informacion

nueva y dada

- Shitei-bun: especificacion
(A=B)

- Sotei-bun: suposicion (B es
atributo de A)

(A=Tema):
- Shitei-bun: especificacion (B=A)

Oracién interrogativa y
negativa de existencia:
concepto indeterminado

Efecto escenario (staging effect)

Establecimiento del marco

Contraste (tema contraste):
Dejar margen para imaginar
otras alternativas (respuesta
incompleta)

Mencion exhaustiva (foco
informativo):

Excluir la posibilidad de otros
candidatos dentro de una serie de
alternativas (respuesta completa)

Interpretaciéon pragmatica:
- Numeral+wa predicado: al

Foco menos .
- Negacion parcial
([Zen-/Minna] wa+Negativo)
- F no tiene que estar en la Suele aparecer...
posicién inicial del - en las oraciones de estado
enunciado constante y accion repetitiva
- en las oraciones comparativas
- para aclarar la relacion entre S y
el predicado (repair)
-F (SN) modifica el F (SN) equivale al sujeto de la
predicado de la oracién oracién subordinada dependiente
principal saltando la (condicional, temporal y
Alcance subordinada modificador nominal)
sintactico - F (SN) abarca otras

oraciones para indicar el
tema del discurso

Negacion parcial ([- g4 ... no de] wa nai.)

Tabla 1. Resumen de wa y ga
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Bésicamente, wa marca una informacion dada con un término ge-
nérico, deictico o anafdrico, mientras que ga forma una oracion que
describe un acontecimiento con una informacién nueva (2.2.1). Sin
embargo, hay que tener en cuenta, en primer lugar, que en oraciones
interrogativas y negativas de existencia, wa puede marcar un con-
cepto indeterminado y nuevo. Asimismo, wa puede ir acompanada
de una informacion indefinida si ésta se sefiala dentro de un dominio
determinado (2.3.1.2). En segundo lugar, un concepto dado puede ser
marcado con ga como una estrategia de descripcion llamada efecto
escenario (2.3.1.3). Y, en altimo lugar, las expresiones adverbiales que
funcionan como establecimiento de marco pueden ofrecer informa-
cidon parcialmente nueva, formando foco en la oracidn y sirviendo
como tema contrastivo (2.2.2).

El wa contrastivo, a diferencia del wa tematico, no tiene restrin-
gida su posicion al comienzo del enunciado, sino que puede aparecer
justo antes del predicado o incluso dentro de la frase verbal y adjeti-
val. El cardcter contrastivo reside en que se asume la existencia de
otras alternativas, aunque no forma una respuesta completa, tal como
es en el caso del foco. Debido a esta caracteristica, cuando un numeral
se marca con el contraste wa, se introduce el significado de “al
menos”. Asimismo, el wa contrastivo puede formar una negacion par-
cial con palabras como “Zenbu” y “Minna”, cuyo significado es
“todo” (2.3.2.1).

Por el contrario, el ga como mencidn exhaustiva excluye la posi-
bilidad de que otras sean las respuestas para ofrecer una tinica infor-
macioén correcta. Mientras que ga como descripcidon neutral indica
que toda la oracién lleva una informacion nueva para el oyente, ga
marca un concepto nuevo formando un foco informativo y el resto
de oracién equivale a una informacion dada. De acuerdo con este ca-
racteristica, ga como mencion exhaustiva suele aparecer en las ora-
ciones que no contienen un cambio dindmico (dicho caso se
expresaria como gensho-bun (oracion de fenomeno) y en las oraciones
comparativas). Ademas, se ha observado en el discurso que este ga
no aparece con frecuencia, puesto que en el japonés hablado se suele
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omitir el marcador de caso para el sujeto si es obvio en el contexto y,
por tanto, ga aparece para marcar la relacién con el predicado y en-
fatizar la precision de la informacioén, como vemos en el fenomeno
de la reformulacion de habla (repair) (2.3.2.2).

En altimo lugar, la dicotomia entre wa y ga tiene también relacién
con la estructura gramatical de una oracién. Esto es debido a que wa
es un marcador de tema tanto oracional como discursivo, y el alcance
sintactico de wa salta a la oracion subordinada, sirviendo como
agente de la accidén que se expresa en el predicado principal. Puede,
incluso, seguir siendo un tema del parrafo abarcando a las otras ora-
ciones. En cambio, el ga representa el sujeto de la oracién préxima,
por lo que en una oracién compuesta se marca con ga el sujeto de la
clausula subordinada dependiente como oracion condicional, tem-
poral, y modificador nominal, salvo en el caso en que se quiera ex-
presar contraste dentro de la misma. De esta forma, la negacién
parcial se expresa con la estructura, “[-ga ... no de] wa nai”.

Antes de avanzar con la taxonomia de errores segtin este resumen
de wa y ga, vamos a revisar los estudios precedentes que han contri-
buido a investigar sobre la adquisicién del uso de estas particulas.

3. REVISION BIBLIOGRAFICA: ADQUISICION
DE WA Y GA

3.1. ANALISIS DE LOS ERRORES SOBRE WA Y GA

En los afios 80, cuando los estudios de la adquisicion de la segunda len-
gua (ASL en adelante) empezaron a florecer en Japdn, aparecieron tam-
bién investigaciones sobre la adquisicion de las particulas por parte de
distintos tipos de estudiantes. Ichikawa (1989), por ejemplo, analiza 505
ejemplos de errores de wa en redacciones de estudiantes universitarios®

13 Se realiza un analisis a través de las redacciones con y sin tema, el resumen de una lec-
tura y una comprension oral y descripcion de un dibujo. Consiste en 4601 oraciones hechas
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y observa que el abuso de wa, es decir, los casos en los que aparece wa
en lugar de otras particulas que se han de utilizar, o simplemente
cuando no se ha de usar ninguna particula, era el tipo de error méas ob-
servado (43%), frente a la falta de wa (29%) y al uso incorrecto de otras
particulas en vez de wa (29%). Ademas, el 48% de los errores cometidos
en el caso nominativo ga se deben a la confusion con wa, entre los cuales
aproximadamente la mitad (47%) aparecen en una oracion subordi-
nada. Como afirma Ichikawa, es complicado para los estudiantes cons-
truir una oracion compleja con el uso correcto de ga y decidir qué
elemento se debe tematizar en una oracion simple.

En el mismo periodo, Komori y Sakano (1988)'* aplican la meto-
dologia de Dulay y Burt (1974) para descubrir la tasa de acierto (accu-
racy order) de cada morfema. La tasa de acierto esta basada, como
indice, en la tasa de uso correcto de un morfema por parte de los estu-
diantes en ciertas etapas del aprendizaje. Se considera que los morfe-
mas que se utilizan con mayor precision se adquieren en la etapa mas
temprana del aprendizaje (Dulay y Burt, 1973) y que la acumulacion
de estos datos ayuda a predecir como evolucionara el aprendizaje del
morfema en cuestion (Toyama, 2005: 105). Komori y Sakano argumen-
tan que la particula wa se aprende antes de otras particulas como de,
ni, 0y ga. El hecho de que el aprendizaje de wa preceda al de ga se ve
reflejado también en estudios posteriores (Yagi, 2000; Taniguchi,
1998)%. Doi y Yoshioka (1990), por ejemplo, aplican el Modelo de Pie-
nemann y Johnston (1987) al analisis de wa, ga y o. El analisis de la en-
trevista con 24 estudiantes muestra el orden implicado del uso de las
particulas: tema wa (61,7%) > objeto o (51,4%) > sujeto ga (48,3%).

por los estudiantes de japonés, cuya mayoria son de origen chino (64%), malayo (12%), co-
reano (11%) y otros (americano, tailandés, indonesio, etc.) (13%).

4 Entrevistaron a 22 estudiantes universitarios de diferentes nacionalidades con preguntas
de nivel basico que contenian 15 puntos gramaticales y 7 particulas ya aprendidas.

1> Yagi (2000) observa las redacciones escritas por 38 estudiantes americanos universitarios
del nivel basico-intermedio y descubre el orden de precision de varios morfemas, mientras
que Taniguchi (1998) realiza un estudio longitudinal de la produccién de 8 brasilefios para
analizar el aprendizaje de las particulas de manera natural.
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Sin embargo, otros estudios que analizan el uso de particulas por
estudiantes de nivel intermedio y avanzado (Ishida, 1991; Sakamoto et
al., 1995; Yokobayashi, 1995)'¢ aclaran que el aprendizaje no se desarro-
lla de manera lineal. Es decir, en el nivel intermedio se observa nota-
blemente una mezcla de wa y ga y la existencia de numerosos errores,
principalmente el uso de ga en lugar del tematizador wa. Pero, ade-
mas, incluso en el nivel avanzado y nativo siguen apareciendo los
errores de wa y ga, si bien se limitan al nivel discursivo.

Ademas, existen otros estudios que analizan la adquisicién de wa 'y
ga segun las funciones y teniendo en cuenta las diferencias de dificultad.
En cuanto al uso de wa, la mayoria de los estudios muestran que el nivel
de precision del wa contrastivo es menor que el del wa tematico, ya sea
en el aprendizaje en el aula (Haneda, 1994; Russell, 1985 y 2005; Saka-
moto, 1993; Yagi, 1996), como en la adquisicién en un entorno natural
(Toyama, 2005). Sin embargo, Sakamoto (1993) realiza un estudio lon-
gitudinal de 30 estudiantes en tres niveles distintos y sefiala que el nivel
de dificultad entre el contraste y el tema varia segtin el nivel. En el nivel
intermedio, el wa tematico parece mas dificil que el wa contrastivo. Sa-
kamoto atribuye este fendmeno a la influencia de las indicaciones pe-
dagdgicas resumidas en este nivel, que pueden causar confusion entre
los usos variados de wa y ga. Toyama (2003) y Yagi (2000)", por otro
lado, observan qué casos gramaticales de la oracion se suelen tematizar
con wa o no en la produccion de los estudiantes, y aclaran que los estu-
diantes de nivel bajo sobresalen en el uso del wa tematico para el caso
nominal. Después del caso nominal, las expresiones adverbiales, el caso
acusativo y dativo y el caso locativo (en este orden) son los que tienen
mas frecuencia de ser tematizados con wa.

16 Ishida (1991) analiza las expresiones orales de los estudiantes franceses, que se han dividido
en dos grupos segun la etapa de aprendizaje. Sakamoto et al. (1995) realiza una entrevista de una
hora con tres hablantes de japonés de nivel nativo que llevan viviendo en Japén mas de 20 afos
(sus lenguas maternas son inglés y aleman). Yokobayashi (1995), por otro lado, utilizan los datos
conversacionales de 15 estudiantes de nivel intermedio y 12 estudiantes de nivel avanzado.

17 Toyama (2003) analiza las entrevistas de 5 estudiantes que adquieren japonés de manera na-
tural. Su lengua materna es tagalo. Yagi (2000), por otro lado, separa 27 estudiantes en dos grupos
seguin la duracién total de aprendizaje. El grupo de nivel bajo termind de estudiar 100 horas, mientras
que el otro grupo 150 horas. Sus lenguas maternas son distintas pero todos son del sudeste asiatico.
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Con respecto al uso de ga, Sakamoto (1993) y Russell (1985, 2005)"®
muestran que el acierto en el uso apropiado de la descripcion neutral
ga es mas alta que otras funciones de ga y que la funcion de marcar
el sujeto en la oracidon subordinada supone el acierto mas bajo. Sin
embargo, como afirma Russell (2005), la variabilidad en la prueba
puede afectar al resultado de la precision. Los siguientes datos indi-
can el orden de acierto segtin el tipo de las tareas asignadas a los su-
jetos del experimento:

RANK | PARTICULA FUNCION ACIERTO (%)
1 GA Descripcion neutral 92,6
2 WA Tema 84,6
3 WA Contraste 78,8
4 GA Mencion exhaustiva 45,6
5 GA Clausula subordinada 32,4

Tabla 2. Tasa de precision en la prueba cloze (Russell, 1985)

RANK | PARTICULA FUNCION ACIERTO (%)
1 GA Descripcion neutral 92,3
2 GA Mencion exhaustiva 85,7
3 WA Tema 82,4
4 WA Contraste 70,7
5 GA Clausula subordinada 68,4

Tabla 3. Tasa de precision en la redaccion escrita de un cuento (Russell, 1985)

Contraste wa > Tema wa > Objeto ga > Descripcion neutral ga >
{Mencion exhaustiva ga, oracion subordinada ga}

Figura 1. Orden de acierto en la produccion libre (Russell, 2005)

18 Russell (1985) examina a 34 estudiantes de nivel intermedio-avanzado a través de dos
pruebas distintas: una prueba supresién con espacios en blanco y redaccién escrita de un
cuento antiguo. Mientras tanto, Russell (2005) selecciona 20 sujetos que estuvieron en Japén
durante dos afios sumergidos en el ambiente y establece dos grupos segtn si han recibido
formacién de japonés después de su regreso. A fin de observar la adquisicién y la regresion,
tres pruebas de produccion libre se realizaron a lo largo de dos afos.
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Una prueba de produccién libre permite a los sujetos evitar el uso
de los puntos gramaticales no suficientemente adquiridos y sustituir-
los por otras estructuras mas féciles, por lo tanto los puntos en cues-
tidon no aparecen o aparecen muy poco en los datos para poder
analizar el grado de adquisicion. Ademads, en comparacion con la
prueba escrita, la prueba oral no les deja el tiempo de reflexion para
poder corregir las faltas. Con el fin de obtener el orden de adquisi-
cidn, se necesitarian pruebas de diferentes tipos que abarquen el uso
y la comprension global de la lengua por los estudiantes.

La produccion oral espontdnea, por otro lado, proporciona los
datos de como los sujetos manejan los aspectos discursivos. Watanabe
(2003) compara la narracion entre los nativos de japonés y los estu-
diantes que habian cursado su estudio durante 450 horas para obser-
var la coherencia en el discurso. Con respecto al uso de wa y ga,
Watanabe argumenta que los nativos suelen referirse a los personajes
principales con el uso de ga y mantener la perspectiva del sujeto du-
rante el discurso, mientras que los estudiantes utilizan wa cada vez
que aparece un personaje, lo cual causa confusion sobre quién es el
personaje mas importante. Este comentario refleja el hecho de que
los estudiantes de este nivel todavia no son capaces de manejar el
efecto escenario (staging effect) de wa y ga mencionado por Maynard
(véase 2.3.1.3). El enfoque de wa y ga, sin duda, cambia de escala a
medida que se avanza de nivel. En el nivel intermedio-avanzado, la
distincion de cinco funciones de wa y ga como hemos visto previa-
mente no es suficiente para analizar el uso de estas particulas a nivel
discursivo y, por tanto, se necesitan mas estudios sobre la adquisicion
de wa y ga en el ambito de la competencia discursiva.

En el siguiente apartado hablaremos de la comparacion entre el
japonés y el espafiol sobre la oracién con tema y sin tema, conside-
rando la posible interferencia de la lengua materna de los estudiantes
espanoles. En cuanto a la interferencia de la lengua materna en el uso
de wa y ga, algunos estudios como Hanada (1994) y Nagatomo (1991)
reconocen la interferencia positiva del coreano en el japonés, mientras
que Yagi (1999) senala que la adquisicion de wa se produce mas
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pronto que la de ga, sin importar la lengua materna de los estudian-
tes, y admite la predominancia del tema en la ASL en general.

3.2. ESTUDIOS COMPARATIVOS ENTRE EL JAPONES Y
EL ESPANOL CON RESPECTO A LA TEMATIZACION

La lengua espanola pertenece a una lengua de predominancia de su-
jeto segun la tipologia de Li y Thompson (1976) y el tema se expresa,
por tanto, no a través de un morfema como wa del japonés, sino me-
diante otros dos medios: cambiar el orden de las frases y poner una
pausa. La discrepancia entre varias definiciones del tema en la lengua
espafiola se debe a como interpretar estos dos factores, segtin los cua-
les existen tres maneras de representar el tema en la lengua espafola:
topicalizacion, dislocacion a la izquierda y posicion preverbal de un
sujeto de caracter definido.

La topicalizacion fue estudiada por Contreras (1978: 98 en Hidalgo,
2003: 18, 186) inspirado en Ross (1967), que distinguid el fendmeno de
la topicalizacién® y de la dislocacion a la izquierda dependiendo de si
el constituyente antepuesto se recuperaba en la predicacion anafdrica-
mente. Contreras define la topicalizacién del modo siguiente:

“La topificacion consiste en la seleccion de un elemento de la ora-
cidon como topico de la predicacion contenida en la oracidn, lo que
se marca o bien asignando al elemento topicalizado la posicion
inicial, o si ésta le corresponde de todos modos, separandolo del
resto de la oracidon por una pausa o anteponiéndole expresiones
topicalizadores como en cuanto a, hablando de, etc. En algunos
casos, el elemento topicalizado deja como rastro un elemento pro-
nominal en su posicion original.”

El tema aparecido con expresiones topicalizadoras se llama a me-
nudo “el tema vinculante (hanging topic)”. Aparece siempre en la pe-
riferia izquierda de la cldusula matriz, sin tener dependencia

19 Contreras demonina topificacion el fenémeno de topicalizacion.
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gramatical con el verbo de la oracién, aunque puede entrar en rela-
cidn referencial con una posicion dentro de la oracién ocupada por
un elemento pronominal ténico o clitico, un epiteto, o puede tener
simplemente una relacion de tipo inalienable con un sintagma dentro
de la oracion (Zubizarreta, 1999: 4220-4221):

Ej. 60
En cuanto al hermano, parece que el desgraciado se lleva bien con todo el
mundo, inclusive con los padres.

En cuanto al BMW, parece que los frenos le fallan constantemente.

El tema vinculante, sin embargo, difiere del tematizador wa en que
aquel tiene como funcién cambiar de tema en un discurso dado. La apa-
ricion de estas expresiones se atribuye a la introduccion de un asunto
nuevo o a la reintroduccion de temas abandonados o relegados tempo-
ralmente en el discurso, ofreciendo al oyente ciertas indicaciones meta-
textuales acerca de la organizacion del habla (Hidalgo, 2003: 186).

En la descripcién de Contreras, por otro lado, el topico aparece
separado del resto de la oracion por una pausa, representado por dis-
tintos constituyentes. Pueden ser nominales o pronominales, incluso
verbales, desempefiando distintas funciones semanticas (Contreras,
1978: 99 en Hidalgo, 2003:19):

Ej. 61
Este gobierno estiipido, ;qué es lo que pretende?

Vender, vendid hasta su casa la pobre.

Ademas, en espafol se encuentran casos de constituyentes tema-
tizados que no contienen una copia anafdrica en la predicacion. Bar-
nes (1985 en Hidalgo, 2003: 177-178), que crea una tipologia para el
francés, considera que este tipo de tema se interpreta adverbialmente
como el tema del estilo chino (Chafe, 1976: 50) estableciendo un
marco espacial, temporal o individual sobre el que gira la predica-
cion:
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Ej. 62
Ya, pero sabes, el metro, con el Metrobus, puedes ir donde quieras.
(Barnes, 1985: 101, traduccion del francés al espanol, en Hidalgo, 2003: 177)

En el caso de la dislocacién a la izquierda, hay dependencia gra-
matical entre el tema y la posicion dentro de la oracion. Cuando el
tema se relaciona con la posicidon de objeto directo u objeto indirecto,
encontramos obligatoriamente la presencia del clitico acusativo y del
clitico dativo, respectivamente (Zubizarreta, 1999: 4222-4223):

Ej. 63
A sus amigos, Maria los invité a cenar.
Estoy segura de que a Maria, Pedro le habla por teléfono todos los dias.

Mediante esta construccion, el hablante expresa la relacion
tema-comentario de forma explicita sintdcticamente para orientar
al oyente sobre aquello de lo que el hablante se propone formular
la predicacion (Hidalgo, 2003: 119-220). Mientras que la tematiza-
cién se copia anafdéricamente en la predicacion, la variante sin copia
pronominal se encuadra en los procesos de “rematizacion” (Hi-
dalgo, 2003: 20):

Ej. 64
LAS ACELGAS detesta Maria.
(Hernanz y Brucart, 1987: 94, en Hidalgo, 2003: 20)

En esta construccion el rema (LAS ACELGAS) se proyecta hacia
una posicion eminente dentro de la oracién y esto se considera
como “foco contrastivo”. El foco contrastivo niega el valor atri-
buido por la presuposicion a una cierta variable y, por otro lado,
asigna un valor alternativo a esta variable (Zubizarreta, 1999: 4248).
El acento nuclear que identifica el foco contrastivo serd necesaria-
mente enfatico frente al foco neutro (Zubizarreta,1999: 4229, 4239).
La anteposicidon de un sintagma a la periferia izquierda de la ora-
cion, segun interpreta Zubizarreta (1999: 4240- 41), implica que el
foco antepuesto deba estar adyacente al verbo, y explica la agra-
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maticalidad con que se copia el constituyente antepuesto mediante
un clitico si es un foco antepuesto:

Ej. 65
EL DIARIO (*lo) compré Pedro. (foco)
*EL DIARIO Pedro compro.
El diario, Pedro lo comprd. (dislocacion a la izquierda)
(Zubizarreta, 1999: 4240-41)

El caso nominal en el que cae el acento nuclear enfatico, entonces,
se interpreta como foco contrastivo (ejemplo 66) y éste en japonés se
expresa con el gn de mencién exhaustiva (ejemplo 67):

Ej. 66
EL GATO comid un ratdn.

Ej. 67
WDIT T2 T,

Neko ga nezumi o tabeta.

En altimo lugar, vamos a revisar el estudio de Noda (1994), pio-
nero de los estudios comparativos sobre el tema entre el japonés y el
espanol. Noda clasifica que la oracién con tema “A 3L (Yidai-bun)”
y la oracion sin tema “#EBH 3L (Mudai-bun)” en espafol se correspon-
den con las del japonés del modo siguiente:

Oracién con tema:

Japonés: TEMA WA |PREDICADO
Wete 1T AL EDRIPoT

Kanojo wa nanimo iwanakatta.

Espafiol: TEMA |[PREDICADO

Ella no afniadio nada.

Oracion sin tema:
Japonés: SUJETO GA |PREDICADO
" o RELL,
Yoru GA  kimashita.
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Espanol: PREDICADO| SUJETO
Llegd la noche.

(Noda, 1994: 84)

Noda considera que el caso nominativo con el caracter definido
que se antepone al predicado es un tema en espanol, mientras que en
una oracion sin tema el caso nominativo va después del predicado.
Tanto en espafiol como en japonés, los predicados que expresan la
existencia y la aparicion de algo suelen formar oracién sin tema:

Ej. 68
JNFCTHD & AT T ORBENNTH L En7e 7 Z AN TR,
(Hirogete miru to, banana no e ga kaitearu kireina gurasu ga|detekita).

Lo abri yun bonito vaso con el dibujo de un platano.
(Kitchen, en Noda, 1994: 90)

No obstante, los predicados que indican el fin, el cambio, el es-
tado y la accion no suelen formar oracion sin tema en espafol, es
decir, se mantiene el orden candnico del sujeto y del predicado en la
oracién, puesto que el cambio de estado debe ser mencionado des-
pués de reconocer qué es de lo que se trata:

Ej. 69
FaERODDLLEADED ELRNHEZT,
(Hanashi o yameru to rajin no tsukuriwarai ga kieta.)

Cuando termind de hablar, la falsa sonrisa del viejo se .
(Chinmoku, en Noda, 1994: 91)

Ej. 70

b, ANETHE
(Aa, tsuki galtotemo kirei])

Oh, la luna

% Noda afnade que una oracién en la que un caso nominal de carater indefinido precede
al predicado se considera como una oracién sin tema (Noda 1994: 99):

Ej. Una mariposa nocturna revoloted sobre su cabeza mientras las luces estuvieron encen-
didas.
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He— L% R %o 7,
(Yitichi ga watashi o mite[warattal)
Yuichi, mirandome, [sonrid,

(Kitchen, en Noda, 1994: 92)

Wood (2011), que observa la traduccion de textos en japonés
hecha por estudiantes espafoles basado en este andlisis comparativo
de Noda, argumenta que, por tanto, ellos pueden traducir una ora-
cidn presentativa (véase I, 4) con menos errores de la particula ga que
una oracion sin tema en la que se mantiene el orden candnico de los
constituyentes. Esta clasificacion de oracidn, sin embargo, ha sido
puesta en duda por el mismo Noda y también por Terasaki (2013),
quien hace alusion a las oraciones con los sintagmas nominales de
caracter indefinido. En primer lugar, Noda considera el siguiente
ejemplo como una oracion de tema, pero, al mismo tiempo, duda si
una emision de sonido no se puede tratar como el ejemplo anterior
con los verbos de aparicion:

Ej. 71
- iDing-dong! — el timbre[sond|inesperadamente.
(Noda, 1994: 100)

En segundo lugar, un caso nominal indefinido también puede
tener un sentido genérico, que se considera como uno de los requisi-
tos para ser un tema:

Ej. 72
Un estudiante de medicina debe saber esto.
(Ueda, 2011:89 en Terasaki, 2013:104)

Por otro lado, tanto Noda como Terasaki admiten que wa y ga
en japonés y el articulo determinado/indeterminado en espafiol no
se corresponden completamente porque el primero funciona a
nivel oracional mientras que el segundo funciona a nivel de sin-
tagma. Es decir, el contraste entre wa y ga tiene relacion con la fa-
cilidad con que se encuentra la conexion entre el sintagma y el
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predicado y, en cambio, la definitud del articulo depende de si el
oyente o el lector puede detectar lo que indica la frase concreta-
mente o no (Noda, 1994: 94). Como en el siguiente ejemplo, la frase
mencionada en el contexto anterior siempre se marca con el arti-
culo determinado en espanol a pesar de que en japonés no se marca
con wa sino con ga.

Ej. 73

SIEEOZACRY, PP = HENEVERE- TE A,
(Futatabi san gatsu ni nari, jipushitachi ga imaimodottekita))
En marzo|volvieron|los gitanos.

(Cien arios de soledad, en Noda, 1994: 95)

Con respecto a este fendmeno, la explicacion de Maynard a través
del efecto de escenario (véase 2.3.1.3) es la mas convincente. Es decir,
el uso de ga estd motivado por el hecho de que la vuelta de los gitanos
es algo imprevisto y sorprendente para el protagonista.

En la bibliografia sobre la tematizacion, se menciona ocasional-
mente la posibilidad de encontrar mas de un constituyente temati-
zado (Lambrecht, 1981; Barnes, 1985; Ashby, 1988; Cinque, 1997)
segun Lambrecht (1981), que pueda haber un méaximo de dos consti-
tuyentes dislocados en una oracion (citado en Hidalgo, 2003: 182).
Barnes (1985), a la luz de los datos en francés hablado, observa que
la mayoria de las tematizaciones multiples muestran las siguientes
propiedades: 1) uno de los constituyentes es un pronombre en primera
persona y 2) sélo uno de los constituyentes antepuestos aparece co-
piado anaforicamente en la predicacion (citado en Hidalgo, 2003: 183).

Ej. 74
Entonces yo, este abrigo que traigo hoy, lo he hecho un poco porque reco-

nozco que es superbarato.
(Hidalgo, 2003: 183)

Pero en espanol hablado es posible encontrar casos de temas mul-
tiples y no anafdricos como en el siguiente ejemplo:
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Ej. 75
Yo lo que acaba de decir Armando estoy completamente de acuerdo.
(Hidalgo, 2003: 184)

Larsson (1979) sugiere que existe una jerarquia en los temas de los
constituyentes dislocados, por lo que la primera expresion se refiere a
un tema mas general del discurso y establece los limites sobre los que
hay que efectuar la interpretacion de la segunda expresion (citado en
Hidalgo, 2003: 184). Como argumenta Barnes, el pronombre marca la
contribucidon que el hablante quiere efectuar en su turno de palabra
sobre el tema de conversacion. El segundo constituyente tematizado
estd mas ligado semantica y pragmaticamente a la predicacion, en
cuanto que constituye realmente el tema sobre el que debe interpretarse
la misma (en Hidalgo, 2003: 184). Hay casos en los que es dificil aplicar
el principio de una jerarquia de temas, como en el siguiente ejemplo:

Ej. 76
La boda, a Fernan la boda le sali6é rentable.
(Hidalgo, 2003: 185)

Hidalgo resume, a través de casos como el ejemplo anterior, que
no existe una jerarquia clara, que es una estrategia del hablante con
la que ha escogido la tematizaciéon multiple precisamente para englo-
bar el tema del discurso de una forma mas adecuada y de esa manera
captar el tema en su totalidad (2003: 185-6).

En el caso del japonés, no todos los temas multiples se marcan
con wa. Kuno (1973: 30-31) comenta que cuando aparecen dos o mas
wa en una oracion simple, solamente el primer wa marca el tema
mientras que otras frases marcadas con wa se interpretan como con-
traste. Por tanto, el siguiente ejemplo (77a) alude a una implicacion
contrastada, que se indica entre paréntesis. Si se quiere que no tengan
relacion, hay que optar por una particula nula o por usar otra frase
para la tematizacion (ejemplo 77b).

Ej. 77 (a)
SFE AL VEEETFATWVER A,
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Ani wa supeingo wa manande imasen.
Mi hermano mayor no aprende espafol. (-> Aprende otro idioma/otros
idiomas.)

(Kuno, 1973: 30)

Ej. 77 (b)

ANA VEE RUFFEATOEE A,

Supein go, ani wa manande imasen.

Espafiol, mi hermano mayor no lo aprende.

En este apartado hemos revisado desde un punto de vista pano-
ramico el fendmeno de la tematizacion tanto en espanol como en ja-
ponés. Tendremos en cuenta esta diferencia de tematizacion en los
dos idiomas, ya que puede afectar a su interlengua, a pesar de que
los estudiantes no sean conscientes de dicho fenémeno.

4. ELIPSIS DE LAS PARTICULAS WA Y GA EN EL
LENGUAJE HABLADO

La elipsis de las particulas es un fendmeno muy frecuente en el len-
guaje hablado del japonés. En cuanto a la definicion del lenguaje ha-
blado, Noda (1996: 267) comenta que es un estilo de habla que
utilizan los interlocutores intimos para realizar una charla concreta
de manera informal. Kusumoto (2002: 22-23), sin embargo, admite
que el nivel de formalidad no es un primer factor que afecta a la apa-
ricion de la elipsis de las particulas y afiade que el contexto del len-
guaje hablado consiste en que una persona habla fisicamente o
psicologicamente proximo al hablante y que el hablante habla sobre
un contenido directo y realista para €l y el oyente. Algunas particulas
de caso, como ga, o, ¢, una parte de los usos de ni y de, y el marcador
tematizador wa pueden ser omitidos cuando existen otros factores
que determinan la relaciéon sintactica explicitamente (Hasegawa,
1993: 160). No obstante, hay algunos casos en los que no se produce
elipsis.
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Los casos de wa y ga, cuando forman foco, es decir, llevan sentido
contrastivo o exclusivo, no se pueden omitir:

Ej. 78
(@) B (X - x0) 17< T EWHITITN2 0 K, (Tsutsui, 1983 en Katd,
2003: 338)

Boku (wa * *nulo) iku kedo Yamada wa ikanai yo.
Yo iré pero Yamada no.

b) [HEDTHEMICHOWTEELTNS] LT (35 - % 0) BNAE L,
(Kato, 2003: 349)
[Dare no sekinin ni tsuite hanashiteiru] Yamada (ga * *nulo) warui n da yo.
[Hablan de quién tiene la responsabilidad] Yamada tiene la culpa.

Y, segin Kurosaki (2003: 79), wa en una oracidon que representa
un acontecimiento objetivo y constante (término genérico) no puede
ser omitido.

Ej. 79

TRGES) (1% - %0) | ERDB AL RoTZKRICHO TEKEZRDL, hz
AT LD T,

Shimin undo (wa * *nulo), jumin ga ichigan to natta toki ni hajimete imi o mochi,
chikara o hakki suru no desu.

El movimiento civil manifiesta su poder y sentido solamente cuando los
ciudadanos consolidan la union.

En el caso de ga, Kurosaki (2003) y Maeda (1998) comentan que
cuando ga marca el nominativo de una cldusula subordinada que mo-
difica un sustantivo, no se puede omitir:

Ej. 80
SRR (23« % 0) BATZLA R L ETHhEN AR ST,
Senshii Yamamoto (ga * *nulo) tabeta resutoran totemo takakatta n datte.

El restaurante en el que comera Yamamoto la semana préxima cuesta mucho.
(Maeda, 1998: 61)

Kurosaki (2003) concluye que ga en una oracion que expresa exis-
tencia de algo no se puede omitir, aunque la existencia de algo abs-
tracto permita omitir dicha particula:
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Ej. 81

FOEDITFIIC, /hani (25 - o) D,

Mura no nishi no hazure ni, chisai ike (ga * *nulo) aru.

En el extremo oeste del pueblo hay un estanque pequeno.

(Kurosaki, 2003: 80)

b, £HTH, TS, FIBITEHA (87 0) HDHAT
A, 50 50, de sa, jitsu wa kimini tanomi (ga * ? nulo) aru n da.
Ah, es que tengo un favor que te quiero pedir.
(ibid.: 81)

Niwa (1989) analiza la elipsis de particulas desde el punto de
vista de la topicidad y el orden de frases, y comenta que el nomina-
tivo que esta en la cabeza del enunciado y que no tiene la respectivi-
dad suele llevar la particula ga:

Ej. 82

NAZ, HLIEAToTEES AL (B % 0) KOHALTEST,

Nee, ashita Maira tte okyakusan (ga * *nulo) kuru n datte.

Oye, mafiana me han dicho que vendria una invitada llamada Maira.

NA, “ATHoTBESA (BB 20) HLIKDALEST,

Nee, Maira tte okyakusan (ga * ?nulo) ashita kuru n datte.

Oye, me han dicho que una invitada llamada Maira vendria mafana.
(Niwa, 1989: 54)

Por otro lado, algunos investigadores admiten un tipo de elip-
sis que no se puede recuperar con ninguna particula y que recono-
cen como marcador nulo con funciones especiales. El marcador
nulo principalmente llama la atencion del oyente (Hasegawa, 1993)
sobre un conocimiento que todavia no esta activado en el contexto
del habla (Onoue, 1987), a la vez que se desenfoca el nominativo
para evitar el significado de contraste y de mencion exhaustiva
(Hasegawa, 1993; Kato, 2003). El marcador nulo suele aparecer en
las oraciones en las que el hablante intenta compartir un senti-
miento con el oyente, o cuando el hablante ofrece o pide una infor-
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macion provechosa al oyente (Kusumoto, 2002; Hasegawa, 1993;
Onoue, 1987).

Ej. 83
FAEIZ, 7KL o, U<V LELK,
Hontoni atakushi [nulo], bikkuri-shimashita.
De verdad me sorprendi.
(Hasegawa, 1993: 164)

ZORy (o KT %D | DODBERZTD &,
Kono pan (nulo * *wa -« *ga), kabi ga haeteru yo.
Este pan tiene moho.
(ibid.:163)

5. METODOLOGIA PARA LA EXTRACCION DE
LOS ERRORES DE WA Y GA

5.1. TAXONOMIA DE LOS ERRORES

Teniendo en cuenta el resumen de wa y ga, estableceremos una ta-
xonomia de los errores cometidos por los estudiantes espafioles.
La anotacion de errores de wa y ga en los estudios anteriores se
suele clasificar, de acuerdo con sus funciones, en cinco categorias
diferentes en total (véase 4.1). Sin embargo, en este proyecto inten-
taremos realizar una clasificacion mas detallada conforme a las
funciones diversas, tanto gramaticales como discursivas, a fin de
detectar los factores de dificultad en el aprendizaje. La siguiente
tabla resume las doce categorias de errores que se anotan en nues-
tro corpus de estudiantes?!:

2 La repetiremos después de las explicaciones de todas las categorias en el ultimo apar-
tado.
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1. Alcance sintactico

- GA que marca el sujeto de la clausula subordinada (1):

<%er: as.ga>

2. Tema tematico I
Respectividad

(Caso nominativo o
caso dativo/acusativo)

- WA (término genérico) (2): <%er: gen.wa>

- WA (caracter definido) (3): <%er: def.wa>

- WA (caracter indefinido) (4): <%er: ind.wa>

3. Oracion descriptiva

- GA como descripcién neutral (5): <%er: dn.ga>

- WA/GA (en la oracidn escindida) (6) <%er: esc.wa/ga>

4. Efecto del escenario

(staging effect)

- GA que marca el concepto dado en un acontecimiento
inesperado para el hablante (7): <%er: se.ga>

5. Tema tematico 1T
Establecimiento de
marco (frame-setting)

- WA que establece un marco espacial, temporal o
individual en el que la siguiente expresion se interpreta
(8): <%er: fs.wa>

- WA como tema contrastivo (9): <%er: con.wa>

6. Foco - GA como mencién exhaustiva (exhaustive listing) (10):
<%er: el.ga>

7. Abuso - GA innecesario (11): <%er: ab.ga>

(over-use) - WA innecesario (12): <%er: ab.wa>

Tabla 4. Recapitulacion de la taxonomia de usos de wa y ga

Ademas, se extraen no solamente los errores sino también los
usos correctos con el fin de poder distinguir el error sistematico de
la falta (véase I, 1.2.1). La manera de anotacion es la siguiente: la par-
ticula correcta se marca entre el signo <%cu:>, abreviacion de “correct
use (uso correcto)”, y el otro signo </>, que significa “fin de uso”,
mientras que la particula erréonea se marca entre el signo <%er:>y
</>. En cuanto a wa y ga, se anota también una de las once categorias
de uso después de <%cu:> o <%er:>. Por ejemplo, el siguiente uso de
wa seguido de “H X A (okusan: esposa)” se marca como uso inco-
rrecto porque es el sujeto dentro de la oracion subordinada y viola la
regla del alcance sintactico. El signo <%er: as.ga> indica que es un
error de uso de dicho ga. .

Ej. 84
&nanka B X A <%er: as.ga> |% </>/ RIZWHE / FHiL /OB < HREoT
-> (SPF04, Descripcion)
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&nanka oku-san <%er: as.ga> wa </>/ kita toki wa / ie wa / mechakucha datte ->
Cuando vino la esposa, la casa estaba patas arriba.

Igualmente, cuando falta una particula necesaria, se marca
“nulo” en el espacio entre el signo <%er:> y </>. El siguiente enun-
ciado también contiene un error de ga del alcance sintactico, pero a
diferencia del ejemplo anterior, no se utilizé nada en lugar de wa.

Ej. 85

BEEE A <%er: as.ga>nulo</> K5 & [ xxx RiEdb ro& [{HNE
(SPMO08, Descripcion)

Okasan <%er: as.ga> nulo </> modoru to / xxx ie wa chotto / kitanai to /
Cuando vuelve la madre, la casa estd un poco sucia.

Dentro de todos los wa aparecidos en el corpus, no se consideran
los wa que tienen las siguientes caracteristicas:

1) Los wa incorporados en una expresion con funcién de conjun-
cién como “& & 1% (ato wa: aparte, y)” y “—J7 Tl (ippo de wa:
por otro lado)” cuya supresion no afecta al sentido en si.

2) Los wa incorporados en la negacion “TlX 72\ (de wa nai)”,
porque se aprende como una forma negativa y probablemente no
se cuestiona la seleccién de wa al usarlo.

3) Los wa incorporados dentro del SN con los pronombres de-
mostrativos como “ Z #Uld (kore wa)” y “Z 2L (sore wa)”, en que
no se identifica a qué se refiere. Algunos estudiantes abusan de
esta expresion como relleno de pausas discursivas o como un in-
tento de mantener coherencia en el discurso.

4) Los wa marcados en una expresion erronea que no tiene sen-
tido alguno:

5) Cuando el hablante reinicia o reformula el enunciado, se etiqueta
la categoria solamente en la frase que aparece en la tltima vez.

6) Cuando el estudiante repite inmediatamente la misma frase de
lo que ha dicho la entrevistadora.
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5.1.1. Categoria sobre el alcance sintdctico

Como el alcance sintactico de wa y ga da preferencia a otros usos
(véase 2.3.3), esta clase de error precede a otras categorias: Categoria
1 <%er: as.ga>. Cuando el sujeto de la oracién subordinada no se
marca con ga, se anota con <%er: as.ga>. La oracidon subordinada en
este caso se limita a la oracién condicional, la oracion relativa y la
clausula conjuntiva de tiempo como “- & X (toki: cuando...)”, “- & 72
A (totan: en cuanto...)”, “~"TH 5 (tekara: después de...)”, etc., segin
lo que argumenta Noda (1996) (véase 2.3.3). Los siguientes enuncia-
dos son ejemplos de uso correcto e incorrecto de esta clase de ga:

Ej. 86 Uso correcto de “alcance sintactico”

TER S A <%cu: as.ga> 2% </> &> 72 5 [ hhh {%act: laugh} &nanka / 3~ Z
VY / hhh {%act: laugh} / Z & 1272 > 7= AT K42 /// (SPF06, Descripcion)
De okasan <%cu: as.ga> ga </> modottara / hhh {%act: laugh} &nanka / sugoi /
hhh {%act: laugh} / koto ni natta n desu yo ne ///

Cuando volvi6 la madre, resultd un desastre.

Ej. 87 Error “alcance sintactico” (Ejemplo repetido de Ej.86)

T2 AR S MITTHIE - 7217 &/ &nanka B & A <%er: as.ga> Id </>/ K7k
13/ Fix ) b < b2 o T > (SPMO04, Descripcion)

Dannasan wa gambatta kedo / &nanka okusan <%er: as.ga> wa </>/ kita toki wa /
ie wa / mechakucha datte ->

Cuando vino la esposa, la casa estaba patas arriba.

Los wa que se marcan en la clausula matriz y, por otro lado, se clasifi-
can en una de las categorias de wa explicadas en el siguiente apartado.

5.1.2. Categoria de respectividad de wa

La particula wa marca los referentes genéricos y definidos (Hidalgo,
2003; Kuno, 1973) sobre los cuales el hablante hace un comentario a
continuacion. Una oracién con término genérico, como hemos men-
cionado previamente (véase 2.3.1), se expresa con un comentario ge-
neral acerca de una especie, un conjunto de personas o de objetos, o
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un concepto abstracto. El wa marcado con un referente genérico se
clasifica del siguiente modo: Categoria 2 <%er: gen.wa>.

Notense los siguientes enunciados de estudiantes que muestran
tanto un uso correcto como erroneo de este uso de wa:

Ej. 88 Uso correcto de “caracter genérico”

BN <%cu: genwa> [F <>/ &to>FE>IC/HEV LEF Uo7 Qs
5>/ (SPF02, Didlogo sobre las vifietas)

Otoko no hito <%cu: gen.wa> wa </>/ &to -> kaji -> ni / amari jozu jana <ikara>/
Los hombres no hacen muy bien las tareas de casa.

Ej. 89 Error de “caracter genérico”

t 7 U -><%er: gen.wa> 7% </>/ {%com: noise of touching paper} &uun /9
/HEAETNDL /AL -> T/ (SPF05, Mondlogo)

Momiji -> <%er: gen.wa> ga </> {%com: noise of touching paper} &uun / sugu /
kiemasu kara / kanashii -> de /

Las hojas del arce desaparecen rapido, por eso me pongo triste.

Ademads del cardcter genérico, tanto el hablante como el oyente
pueden identificar de qué trata el comentario, si tiene caracter definido
como término deictico o anaférico, nombre propio, referente tinico
como “sol” o algo identificable por el contexto (Chafe, 1976, véase
2.2.1). Esta categoria de wa se indica del modo siguiente?: Categoria 3
<%er: def.wa>. Véanse los siguientes ejemplos. Se considera que el caso
nominal “FEE S A (okasan: madre)” tiene cardcter definido, puesto
que senala el personaje que aparece en las vinetas (véase apéndice A):

Ej. 90 Uso correcto de “caracter definido”

Z DFBREE A <%cu: def.wa> IE </>hhh {%act: laugh} / &nanka 2 L 12 /
77 < hhh {%act: laugh} % 9 7" hhh {%act: laugh} /// (SPF11, Descripcion
de la primera vineta)

2 En aquellos casos, como el siguiente ejemplo, que se pueden clasificar tanto como ge-
nérico como anaforico, se da prioridad a la primera categoria:
Ej. HAARDIR <%cu: genwa> (X <>/ HFE Y >&72A [ &ano RIZ> 7 1 h2<L7gu»>?
Nihon no fuku <%cu: gen.wa>wa </>/ amari -> &nan / &ano karada ni -> fitto ? <shinai> ?
La ropa de Japon no se pega bien al cuerpo.
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Kono okasan <%cu: def.wa> wa </> hhh {%act: laugh} / &nanka tanoshimi ni iku
hhh {%act: laugh} so desu. hhh {%oact: laugh} /1/
Esta madre parece que se va con mucha ilusion.

El siguiente ejemplo (91) muestra un error de esta categoria. El
caso nominal “J; (otoko: hombre)” en el ejemplo es anafdrico, siendo
protagonista de la historia que sale en la segunda vifieta:

Ej. 91 Error “caracter definido”

% LT /&uun// £7/ &uun/ &em {%com: noise of tapping table} % <%er:
def.wa> 2% </>/ &eedf b % A & > il AT / (SPF05, Descripcion de la se-
gunda vineta)

Soshite / &uun // mazu | Suun | &em {Ycom: noise of tapping table} otoko <Yoer:
def.wa> ga </>/ &ee aka-chan to -> asonde /

Y primero el hombre (mencionado en la primera vifieta) juega con el bebé

No obstante, la particula wa puede marcar el objeto indeterminado
en los siguientes casos (véase 2.3.1.2): 1) oracion interrogativa que pre-
gunta si existe un objeto o persona en cuestion, 2) oracion con término
indefinido pero en la que se establece un dominio de existencia, y 3)
oracion negativa en la que se espera que pueda ocurrir el suceso afir-
mativo correspondiente. Este wa se clasifica como lo siguiente: Catego-
ria 4 <%er: ind.wa>. En nuestro corpus, no ha aparecido ninguna
oracion interrogativa que se pueda incluir en esta categoria. En el si-
guiente ejemplo, nétese la compatibilidad de la palabra indeterminada
“% % (aru:un, una)” y la particula wa, debido a que se refiere a uno de
los amigos del hablante y que se limita dentro del dominio de sus ami-
gos. Esta frase se sustituye por “ACENNE 55 12 A TV 72 (Tomodachi
ga Komba ni sundeita)” en la que se menciona un amigo indeterminado.

Ej. 92 Uso correcto de “cardcter indefinido” (gama)
& % KGE <Yocu: ind.wa> (I </>/ Ei¥ -> (21 A TU M7z (SPMO5, Didlogo)
Aru tomodachi <%cu: ind.wa> wa </>/ Komaba -> ni sundeita

Un amigo mio vivia en Komaba.

El siguiente enunciado es un ejemplo de oracion negativa en la
que el hablante niega el presupuesto de que exista Dios:
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Ej. 93 Uso correcto de “caracter indefinido” (oracion negativa)

FL <%cu: def.wa> 1L </>/ # -> 1% // &ee -> [/] f# <%cu: ind.wa> IE </>/ 72
WeE WD <FE 9>

Watashi <%cu: def.wa> wa </>/ kami -> wa // &ee -> [/] kami <Yocu: ind.wa> wa
</>/ nai to omoi <masu>

Yo pienso que Dios no existe.

Ahora veremos algunos errores de esta categoria. El caso nominal
“PU N (yo-nin: cuatro personas)”, en el ejemplo (94), es un nimero de
personas indefinidas en si. Sin embargo, se refiere a cuatro personas
dentro de una gama, en este caso, los amigos del hablante. Por ello,
es preferible el uso de wa:

Ej. 94 Error de “caracter indefinido” (gama)

REZEOHFIZ [ &NT [/TUAT [/] WA <%er: ind.wa> 23 </>/ &ee /| =D A
D [ &ee | WS [ FEHE LW EH A /// (SPFO5, Didlogo)

Tomodachi no naka ni / &ake [/] yo-nin 1 [/] yo-nin <%eer: ind.wa> ga </>/ &ee /
sono hito no / &ee / ryoshin ga kekkonshite imasen ///

De mis amigos, cuatro de ellos tienen padres que no estan casados.

El siguiente ejemplo (95), por otro lado, es una oracion negativa
en la que se niega la presuncion de que haya un motivo en particular
por el que desprecia el matrimonio:

Ej. 95 Error de “carécter indefinido” (oracion negativa)

H7= L b / &nanka / &aa HE#E {Y%com: confused with fEiE} L 7= < 727
E S T/] =2 DEH <%er: ind.wa> 23 </> 72\WNTF E ) T | 5% ATk
L 7z5A [ (SPF12, Didlogo)

Atashimo &nanka / &aa rikon {%com: confused with kekkon} shitaku nai na to omotte
/ [...] hitotsu no riyii <%er: ind.wa> ga </> nai kedo / de / ima sonna kanji tabun /
Yo tampoco quiero casarme. No tengo un motivo (en particular) pero de

momento pienso asi mas o menos.

5.1.3. Categoria de oracion descriptiva ga

Esta categoria equivale al uso de descripcion neutral ga (véase 2.3.1.1):
Categoria 5 <%er: dn.ga>. Los siguientes enunciados son ejemplos co-
rrecto e incorrecto:



CAPITULO II. PARTICULAS WA Y GA 115

Ej. 96 Uso correcto de “descripcion neutral”

FARI > 13 ) &to -> [ FAE [/] &mm FADO WL / & & -> &ee [ 73 [///] FAO W
Bl <%cu: dn.ga> 7N </> kT ->/ (SPF02, Monologo)

Haruyasumi ->wa / &to -> / watashi wa [/] &mm watashi no ryoshin / &i -> &ee ga
[///] watashi no ryoshin <Yocu: dn.ga> ga </> kite ->

En las vacaciones de primavera vinieron mis padres

Ej. 97 Error de “descripcion neutral”

WDZE% [T | &ee > [ 2 <%er: dn.ga> X </> & 5 & &5 L7z /// (SPMO3,
Mondlogo)

Yoru no sora o mite / &ee ->/ hoshi <%er: dn.¢a> wa </> kirakira shita ///

Al ver el cielo de noche, las estrellas centelleaban.

Incluiremos en este apartado tanto el wa como el ga que forman
una oracion escindida discontinua “X no wa/ga Y da”, cuyo valor in-
formativo es integramente rematico (véase 2.3.2.3): Categoria 6 <%er:
esc.wa/ga>. Veamos los siguientes ejemplos:

Ej. 98 Uso correcto de “oracion escindida”

ek <%er: as.ga> 1L </>/ F 272 Z & <%cu: esc.wa> |d </>/ &nankaf § /
&mm -> & 7272 <%cu: def.wa> 1% </>/ %K% [ &ee SMET Ho72inb
(SPF01, Didlogo)

Sensei <%er: as.ga>wa </>/ itta koto <Yocu: esc.wa>wa </>/ &nanka mazu / &mm
-> anata <%cu: def.wa> wa </>/ kareshi o/ &ee gaikoku de atta kara /

Lo que ha dicho el profesor es que cémo has conocido a tu novio en un pais
extranjero

Ej. 99 Uso correcto de “oracién escindida” por un nativo japonés

—%F > &anoF1 4% > 72 D <%cu: esc.ga> DS <> B AT T E LUV <&
A>T | 5T & 2 AT /// (JPFO1, Mondlogo)

Ichiban -> &ano insho ni nokotta no <Y%cu: esc.ga> ga </> minna sugoku yasashii
tokoro dana / tte iu tokoro desu ///

Lo que me impresiono es que todos eran muy simpaticos.

En cuanto a la particula ga en la oracién escindida, no ha apare-
cido ningtin uso en nuestro corpus del JLE, aunque hemos registrado
algunos usos en el habla de los nativos japoneses. Como menciona-
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mos en el apartado 2.3.2.3, el uso de ga alude a una sensacién de
emergencia e inmediatez para atraer la atencion del oyente.

5.1.4. Categoria sobre el efecto escenario

En el discurso de cierta longitud, si el hablante quiere transmitir una
informacion sorprendente o inesperada sobre el nominativo ya men-
cionado, es preferible que dicho nominativo de término deictico o
anafdrico no sea tematizado, sino marcado con la descripcion neutral
ga (véase 2.3.1.3): Categoria 7 <%er: se.ga>. En el siguiente ejemplo,
la vuelta de “H & A (okusan: esposa)” que aparece en la cuarta vifieta
se expresa correctamente con el ga de esta categoria, ya que es repen-
tina e imprevista para el curso de la historia:

Ej. 100 Uso correcto de “efecto escenario”

fATRFfE RS > T/ B E A <Qcu: se.ga> 05 </>/ &> T & T /(SPF07, Descrip-
cion de la cuarta vineta)

Nanjikan tatte / okusan <%cu: se.ga> ga </>/ modottekite /

Después de varias horas la esposa volvio.

El siguiente ejemplo es la descripcion de la misma escena en la
que no se emplea este ga:

Ej. 101 Error de “efecto escenario”

b L Z ORI [ B S A <er: se.ga> |F <> FEBE LR [/l Iw-TE T2
/// (SPFO01, Descripcion)

Ato kono toki wa / oku-san <%er: se.ga> wa </> kekkon-shiki kara kita [/] kaette-
kita ///

Y en este momento la esposa volvié de la boda.

5.1.5. Categoria sobre el establecimiento de marco

La cuarta categoria trata del wa tematico que establece un marco espa-
cial, temporal o individual en el que la siguiente expresion se interprete
(véase 2.2.2). Para evitar el solapamiento con las categorias del wa de
la respectividad, esta categoria se marca solamente en el sintagma no-
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minal que no funciona como caso nominativo, dativo ni acusativo: Ca-
tegoria 8 <%er: fs.wa>. Los siguientes enunciados son ejemplos correc-
tos. En el ejemplo (102), la veracidad del hecho de que existe un vagon
exclusivo para las mujeres se restringe durante “— ¢ <" 5 U (ichi
jikan gurai: durante una hora mas o menos)”, por lo cual ésta se consi-
dera como una expresion adverbial que establece un marco:

Ej. 102 Uso correcto de “establecimiento de marco”

il / 775 {%com: noise of a car} / &eeto -> —¢fH] <5 U {%com: pronounce
slowly} <%cu: fs.wa> 1% </>/ ZeHED #L] / 3 {%act: laugh} & % T /// (SPF02,
Mondlogo)

Asa / kara {Ycom: noise of a car} | &eeto -> ichi jikan gurai {Ycom: pronounce
slowly} <%ocu: fs.wa> wa </>/ josei no sharyo / ga {Yoact: laught aru T ///
Durante una hora mas o menos desde la primera hora hay un vagén de uso
exclusivo para las mujeres.

Ahora veamos un enunciado en el que se observa un error de esta
categoria. En el ejemplo (103), el hablante quiere expresar que el calor
hiimedo de Japon es el factor principal que impide tener una vida co-
moda, pero que esto sucede solamente en verano. Por tanto, la pala-
bra “X (natsu: verano)” debe estar marcada con wa:

Ej. 103 Error de “establecimiento de marco”
*SPF08: [<]<T >/ &aa/ H <%er: fs.wa> (2 </>/ &aa // humedad {%com:
Spanish} ///
[<] <Demo> / &aa | natsu <%er: fs.wa> (Z </>/ &aa // humedad {%ocom:
Spanish} ///
Pero en verano (el clima de Japdn) es humedo.
INT:  ZALBW///
Mushiatsui ///
Calor humedo.

5.1.6. Categoria sobre el foco

El ultimo uso del wa es el que indica tanto explicitamente como im-
plicitamente la existencia contrastada de otras alternativas: Categoria
9 <%er: con.wa>. Veamos los ejemplos de uso correcto: en el ejemplo
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(104), el hablante compara el tamafio del pan de molde que se vende
en el supermercado en Japon y en Espana. Por lo tanto, cuando men-
ciona “A XA  (Supein: Espana)”, debe estar marcado con wa de
contraste:

Ej. 104 Uso correcto de “contraste explicito”

INT: 30 <tV 5 72 /)] @)\ /]
Hai <hai 5o dane /// Futsii hachi-mai> ///
Si, si es verdad. Normalmente (llevan) ocho (rebanadas de pan) (En
Japon).

*SPF11: - [<] <& > T / TH AA ¥ <%cu: conwa> [F </>> /<2 DRKX X
{%act: laugh}> ///
- [<] <atte / demo Spain <%cu: con.wa> wa </>> / <kono okisa{%act:
laugh}> 11/
Pero en Espana es asi de grande.

El siguiente ejemplo es uso correcto del contraste implicito de wa.
Notese en el ejemplo (105) que la frase “[EL#I3F % 72\ (chokusetsu
wa ienai: no poder decir directamente)” implica el hecho contrario: lo
dice indirectamente o discrimina indirectamente:

Ej. 105 Uso correcto correcto de “contraste implicito”

Hrol >ERILET/INE LT/ DR >S5 N7n 5 > L 7> ->&nanka
/] E#E <Y%cu: conwa> [F <> F % > [/] 72T <>/ (SPM04, Didlogo)
Chotto -> sabetsu shimasu /// Gaijin tos hite /// Iya -> gaijin nara -> toka -> &nanka
/1 chokusetsu <%cu: con.wa>wa </> 5 X ->[/] enai ke <do>/

Discriminamos un poco a los extranjeros. Por ejemplo, decimos “siendo ex-

tranjero”, aunque no lo podamos expresar directamente

Los siguientes ejemplos son aquellos en que falta el contraste wa.
En el ejemplo (106), el hablante compara explicitamente las tempera-
turas dentro y fuera de los banos termales, sin embargo, carece de wa
en la primera parte:

Ej. 106 Error de “contraste explicito”
ISR DO H T <%er: con.wa>nulo </>/ BE )5 72 {%alt: H7=7=0-> 72} 1T &
-> 8k <%cu: con.wa> 1% </> F ZWEED 5 7z [/ (SPMO03: Monologo)
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Onsen no naka de <%er: con.wa> nulo </> atatakakatta {%alt: atatakatta} kedo ->

soto <%ocu: fs.wa> wa </> sugoi samukatta ///

Hacia calor dentro de las aguas termales pero mucho frio fuera.

El siguiente ejemplo carece de wa contrastivo que implique la al-
ternativa opuesta: “ H A< A\ (Nihonjin: japoneses)” se alega como una
nacionalidad de personas a las que el hablante conocio, entre otras.

Ej. 107 Error de “contraste implicito”

HA A [/] BA A <%er: conwa> 28 <> b HAHA [ &ee-> Tt [ &ee >/ i
Fo > T/ A0S [ &een [[| WA NS [N > [ HIEWE L)/
(SPF05, Mondlogo)

Nihon jin [/] Nihon jin <%er: con.wa> ga </>mochiron / &ee -> demo / &ee >/ sekai
-> jii de / iroirona / &een [/] iroirona / hito -> o / deaimashita ///

A los japoneses, por supuesto, pero conoci a varias personas del mundo.

En el ejemplo (108), falta wa para expresar el hecho de que quie-
ran vivir juntos pero no para siempre:

Ej. 108 Error de “contraste implicito”

&aa /| — % [/] —4—H# <%er: con.wa> nulo </> <fEZ 7= 72\ 5> ///
(SPF08, Dialogo)

&aa / issho [/] issho issho <Y%er: con.wa> nulo </> <sumitakunai kara > ///

Toda mi vida no quiero vivir juntos.

En cuanto a la particula ga, puede marcar un sintagma nominal
focalizado, cuyo uso se denomina “mencion exhaustiva” (véase
2.3.2.2). El foco representa el centro informativo del enunciado indi-
cando la presencia de las alternativas que son relevantes para la in-
terpretacion de expresiones lingtiisticas: Categoria 10 <%er: el.ga>.
En el siguiente ejemplo se ve un uso correcto de este ga por parte de
los estudiantes, en el que “# % (kanojo: novia)” aparece como infor-
macion nueva y focalizada:

Ej. 109 Uso correcto de “mencion exhaustiva”
INT: [K]<) B> FE 9o THLE ?
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[<] <uchi> wa doyatte sagashita?
;Como encontraste la casa?

*SPMOS8: %2 <%cu: el.ga> N </>ER L E L7172 ///
Kanojo <%cu: el.ga> ga </> sagashimashita ///

La encontrd mi novia.

A continuacién veamos algunos errores. En el ejemplo (110), no-
tese que el hablante deberia haber utilizado ga en vez de wa, ya que
queria destacar que fue su amiga la que tenia la llave de su habita-
cién, excluyendo la posibilidad de que otro candidato —en este con-
texto, él mismo- la tuviera:

Ej. 110 Error de “mencion exhaustiva”

FAD N —LITIF D 72T & ) FADO A E <%er: el.ga> 1F <>/ #E013H D +
3~ (SPM06, Mondlogo)

Watashi no riomu ni kaeritai desu kedo / watashi no tomodachi <%er: el.ga> wa
</>/ kagi ga arimasu

Yo quiero volver a mi habitacion pero es mi amiga la que tiene la llave.

Hay algunos casos en los que resulta dificil distinguir si se trata
de un error de contraste wa o de una mencion exhaustiva ga. En el si-
guiente ejemplo (111), en el que falta una particula, si se interpreta
que se contrastan la accion de la madre con la del padre, “3BR S A
(otosan: el padre)” se puede marcar con el wa contrastivo. No obs-
tante, si se tiene en cuenta que las vifietas muestran una historia en
la que el padre, que normalmente no hace ninguna de las tareas de
casa, un dia cuida a su hijo, es preferible usar ga para enfatizar que
es el padre el que se queda en casa con su nifno:

Ej. 111

—&DIL/ &mm >/ DO NIF[/] BEES AL/ &ee >H H&2 T/ &mm ->
FED [ FEERIC T /47< 1T/ EBWET /) £ LT/ &ee BRE A {%alt:
BLolIAt<ker:elga>nulo</>/ FEH > &/ HHIkY £7 ///
(SPMO01, Descripcion de la primera vifieta)

Ichiban no wa / &mm ->/ onna no hito wa [/] okdsan wa / &ee -> uchi o dete / &mm
-> tomodachi no / kekkon-shiki ni [ /iku [ /to omoimasu /// Soshite / &ee otdsan
{Yoalt: ototosan] <Yer: el.ea> nulo </>/ kodomo -> to / uchi ni nokorimasu ///
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En el primer dibujo la madre sale de casa y creo que va a la boda de un
amigo. Y el padre se queda en casa con su nino.

La clasificacién de errores se realiza, al igual que en este caso,
considerando la interpretacion del hablante sobre las vifietas y lo que
querria expresar el hablante al observar no solamente un fragmento
del habla sino también del discurso en general.

5.1.7. Categoria sobre el abuso

Estas categorias se establecen para observar el abuso de estas parti-
culas. Cuando se observan wa o ga en un lugar donde no hace falta
poner ninguna particula, se anota esta categoria de error: Categoria
11 <%er: ab.wa>y Categoria 12 <%er: ab.ga>.

En primer lugar, veamos una muestra de abuso de wa. Como en
el ejemplo (112), el adverbio “4=#f (zenbu: todo)” no lleva ninguna
particula, a no ser que modifique el predicado negativo para expresar
negacion parcial.

Ej. 112 Abuso de wa

T <%cu: def.wa> | & </> 2F <%er: ab.wa> |E </>/ &to / —FHF RV /
(SPF02, Mondlogo)

Kore <%cu: def.wa>wa </> zenbu <Yoer: ab.wa>wa </>/ &to / ichiban tsuyoi / omoi
De todo esto es de lo que me acuerdo mas.

El siguientes ejemplo representa un abuso de ga. Algunos estu-
diantes tienden a poner ga innecesariamente para expresar cantidad
y duracién:

Ej. 113 Abuso de ga

&ee -> + > IFFfH] / &ee -> [ <%er: ab.ga> 7% </>/ 777> 72 > hhh {%act:
laugh} F &£ (SPF05, Mondlogo)

&ee -> jii -> ni jikan / &ee -> | <Yoer: ab.ga> ga </>/ kakatta -> hhh {%act: laugh} kedo
Tard6 doce horas.

Esta clasificacion se aplica en todos casos de wa y ga aparecidos
en el C-ORAL-JLE. El resultado cuantitativo de la anotacion y su ana-
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lisis cualitativo se realizan en la tercera parte de este trabajo de in-

vestigacion.

6. RECAPITULACION DE LA TAXONOMIA

Volveremos a resumir la taxonomia de doce anotaciones de usos de

way ga en la tabla siguiente:

1. Alcance sintactico

- GA que marca el sujeto de la clausula subordinada (1):
<%er: as.ga>

2. Tema tematico I
Respectividad

(Caso nominativo o
caso dativo/acusativo)

- WA (término genérico) (2): <%er: gen.wa>

- WA (caracter definido) (3): <%er: def.wa>

- WA (caracter indefinido) (4): <%er: ind.wa>

3. Oracion descriptiva

- GA como descripcion neutral (5): <%er: dn.ga>

- WA/GA (en la oracién escindida) (6) <%er: esc.wa/ga>

4. Efecto del escenario
(staging effect)

- GA que marca el concepto dado en un acontecimiento
inesperado para el hablante (7): <%er: se.ga>

5. Tema tematico II
Establecimiento de
marco (frame-setting)

- WA que establece un marco espacial, temporal o
individual en el que la siguiente expresion se interpreta
(8): <%er: fs.wa>

- WA como tema contrastivo (9): <%er: con.wa>

6. Foco - GA como mencion exhaustiva (exhaustive listing) (10):
<%er: el.ga>

7. Abuso - GA innecesario (11): <%er: ab.ga>

(over-use) - WA innecesario (12): <%er: ab.wa>

Tabla 5 (Repeticion de la Tabla 4). Recapitulacion de la taxonomia de

usos de wa y ga




CAPITULO III.
ANALISIS DE ERRORES Y SUGERENCIAS
PARA LA ENSENANZA

1. INTRODUCCION AL CAPITULO

Esta parte del estudio consiste en analizar los errores extraidos del
C-ORAL-JLE de acuerdo con las taxonomias realizadas en la parte
anterior en cuanto a las particulas de tema y sujeto, wa y ga. Ala hora
de la extraccidn, utilizamos el programa de uso gratuito “TexSTAT",
desarrollado por la Freie Universitit Berlin, que produce un listado de
concordancia. Este programa no solamente facilita sacar el niumero
total de usos correctos y errores que han sido previamente anotados
en el corpus, sino que también muestra con qué tipo de palabras apa-
recen errores frecuentemente y permite acceder al texto rdpidamente
en caso de que se necesite consultar el contexto del habla. Con esto,
pretendemos llevar a cabo el andlisis cuantitativo para observar al-
guna tendencia comun entre los alumnos, teniendo en cuenta su per-
til obtenido por la encuesta respecto al nivel de japonés, duracién del
aprendizaje, periodo de estancia en Japdn, etc. (véase I, 3.1). Al mismo
tiempo, nos fijaremos en los errores idiosincrasicos e intentaremos
averiguar cualitativamente las causas de errores frecuentes de cada
individuo.

! http://neon.niederlandistik.fu-berlin.de/en/textstat/
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2. LA SUMA DEL NUMERO DE U505 CORRECTOS
Y ERRORES DE CADA PARTICULA

En primer lugar, documentaremos la suma de los usos tanto correctos
como erréneos anotados en C-ORAL-JLE con respecto a las particu-
las. El siguiente Grafico 1 muestra el uso total de las particulas wa y
ga extraidas en el habla de veinte estudiantes espanoles:

ga 360 304

usos correctos (uc)

errores (er)
wa 2233 478

0 1000 2000 3000
Graéfico 1. Suma de los usos de wa y ga extraida en el C-ORAL-JLE

Como muestra el grafico anterior, la particula ga aparece con
mucha menos frecuencia que la particula wa en el habla de los estu-
diantes. Al mismo tiempo,la tasa de uso correcto de ga es bastante
baja en comparacion con wa, ya que la mitad de los usos de los estu-
diantes de ga son incorrectos, mientras que los usos correctos del wa
superan el 80% de acierto.

Recogeremos ahora el uso total de cada particula por parte de
cada estudiante. En las tablas que siguen, el nimero exacto extraido
del corpus se indica como frecuencia absoluta (Frec.ab) y su valor re-
lativo se expresa como frecuencia normalizada (Frec.norm)? de casos

2 La frecuencia normalizada es necesaria cuando el tamario del texto de cada sujeto es di-
ferente, como es este caso (McEnery, Xiao y Tono, 2006: 52-53). Como el rango de palabras
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por cada mil palabras. Se muestra también la tasa de acierto de cada
alumno en la tltima columna, la cual se calcula sobre los usos correc-
tos dividiendo por el niimero total. Ademas, debajo de los datos de
veinte estudiantes, aparece el uso de dos nativos japoneses, JPF01 y
JPMO1, como grupo de control:

WA
Recuento
Hablante Usos correctos Errores Total
total Acierto
Frec.ab | Frec.norm | Frec.ab | Frec.norm | Frec.ab | Frec.norm
SPFO1 2228 103 46,2 22 9,9 125 56,1 82,4%
SPF02 1719 117 68,1 15 8,7 132 76,8 88,6%
SPF03 3511 107 30,5 24 6,8 131 37,3 81,7%
SPF04 2215 138 62,3 53 23,9 191 86,2 72,3%
SPF05 3085 110 35,7 32 104 142 46,0 77,5%
SPF06 1911 82 42,9 12 6,3 94 49,2 87,2%
SPF07 2411 91 37,7 13 5,4 104 43,1 87,5%
SPF08 1427 49 34,3 14 9,8 63 441 77,8%
SPF09 9911 345 34,8 81 8,2 426 43,0 81,0%
SPF10 2055 75 36,5 9 44 84 40,9 89,3%
SPF11 2034 70 34,4 8 3,9 78 38,3 89,7%
SPF12 2391 47 19,7 8 3,3 55 23,0 85,5%
SPMO01 1614 79 48,9 7 4,3 86 53,3 91,9%
SPMO02 5471 180 32,9 25 4,6 205 37,5 87,8%
SPMO03 1725 68 39,4 4 2,3 72 41,7 94,4%
SPMO04 2127 89 41,8 47 22,1 136 63,9 65,4%
SPMO05 4185 159 38,0 26 6,2 185 44,2 85,9%
SPMO06 4538 177 39,0 39 8,6 216 47,6 81,9%
SPMO07 1880 53 28,2 13 6,9 66 35,1 80,3%
SPMO08 2163 94 43,5 26 12,0 120 55,5 78,3%
JPFO1 1377 33 24,0 0 0 33 24,0 100%
JPMO1 2732 45 16,5 0 0 45 16,5 100%

Tabla 1. Ntimero total de usos de wa segtin cada estudiante

va de las 1614 de SPMO1 a las 9911 de SPF09, para poder comparar sobre una base comun,
establecemos el criterio de X palabras por cada 1000. La frecuencia normalizada se calcula
multiplicando la frecuencia absoluta de casos por 1000 y se divide por el nimero total de pa-
labras del texto de cada hablante.
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GA
Recuento
Hablante Usos correctos Errores Total
total Acierto
Frec.ab | Frec.norm | Frec.ab | Frec.norm | Frec.ab | Frec.norm

SPFO1 2228 15 6,7 26 11,7 41 18,4 36,6%
SPF02 1719 16 9,3 10 5,8 26 15,1 61,5%
SPF03 3511 34 9,7 20 5,7 54 15,4 63,0%
SPF04 2215 21 9,5 20 9,0 41 18,5 51,2%
SPF05 3085 38 12,3 12 3,9 50 16,2 76,0%
SPF06 1911 28 14,7 5 2,6 33 17,3 84,8%
SPF07 2411 22 9,1 11 4,6 33 13,7 66,7%
SPF08 1427 4 2,8 13 9,1 17 11,9 23,5%
SPF09 9911 32 3,2 74 7,5 106 10,7 30,2%
SPF10 2055 5 2,4 15 7,3 20 9,7 25,0%
SPF11 2034 14 6,9 11 54 25 12,3 56,0%
SPF12 2391 6 2,5 7 2,9 13 5,4 46,2%
SPMO01 1614 6 3,7 15 9,3 21 13,0 28,6%
SPMO02 5471 27 4,9 22 4,0 49 9,0 55,1%
SPMO03 1725 12 7,0 12 7,0 24 13,9 50,0%
SPM04 2127 17 8,0 15 7,1 32 15,0 53,1%
SPMO05 4185 6 1,4 23 55 29 6,9 20,7%
SPM06 4538 16 3,5 31 6,8 47 10,4 34,0%
SPMO07 1880 24 12,8 7 3,7 31 16,5 77,4%
SPMO08 2163 17 79 15 6,9 32 14,8 53,1%
JPFO1 1377 42 30,5 0 0 42 30,5 100%
JPMO1 2732 60 22,0 0 0 60 22,0 100%

Tabla 2. Ntimero total de usos de ga (sujeto) segtin cada estudiante

Las siguientes Tablas 3 y 4 muestran la media de las frecuencias
normalizadas de los estudiantes y de los nativos con su dispersion.

Usos correctos Errores Total
Hablantes
Media | Dispersion | Media | Dispersion | Media | Dispersion
Estudiantes | 39,7 10,9 8,4 5,6 48,1 14,5
Nativos 20,2 53 0 0 20,2 53

Tabla 3. Frecuencias normalizadas medias para la particula wa
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Usos correctos Errores Total
Hablantes
Media | Dispersion | Media | Dispersion | Media | Dispersion
Estudiantes | 6,9 3,8 6,3 2,3 13,2 37
Nativos 26,2 6,0 0 0 26,2 6,0

Tabla 4. Frecuencias normalizadas medias para la particula ga (sujeto)

Estos valores de frecuencias normalizadas nos sirven para hacer ob-
servaciones comparables. Lo mas significativo es que se da un uso in-
verso de wa y ga en los hablantes nativos y los no nativos: el wa es
utilizada por los nativos 20 palabras cada mil mientras que los estu-
diantes espanoles duplican su uso, tanto correcto como incorrecto,
mientras que el ga es utilizada mucho mas por los nativos que por los
estudiantes espafoles. Estos tltimos, ademas, cometen un ntimero si-
milar de errores y usos correctos. Por tanto, la distancia en uso (compe-
tente) de ga con respecto a los hablantes nativos es ain mayor. Como
analizaremos mas adelante, esta diferencia en el uso de ga se atribuye a
que los nativos japoneses utilizan el ga de alcance sintactico, de mencion
exhaustiva (véase II, 2.3) y de descripcion neutral con mas frecuencia
que los estudiantes. Respecto a la tasa de acierto, SPFO6 muestra mas
de 85% en wa 'y ga. SPF06 es autodidacta de japonés durante cinco afos
y ha estado solamente diez dias en Japon, aunque tiene oportunidad
de comunicarse en japonés de vez en cuando estando en Madrid. Por
otro lado, otros dos estudiantes, SPF05 y SPM07 han producido usos
correctos de la particula ga con mas de 70% de precision, sin embargo,
su tasa de acierto de la particula wa es menor que el promedio. Parece
ser que existe posible hipergeneracion de la regla de ga sobre el uso de
wa. Analizaremos este respecto en el siguiente apartado.

3. EL USO DE LAS PARTICULAS WA Y GA

Los siguientes graficos muestran el numero total de los usos de cada
funcion de wa y ga anotados segun los criterios de la primera parte
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de este estudio. En cuanto al wa, la categoria de <def.wa>, que marca
término deictico, anafdrico y el nombre propio (véase II, 5.1.2), es la
mas usada, al mismo tiempo que el abuso de wa suma la mayoria de
los errores de dicha particula. Respecto a la particula ga, en cambio,

la mitad de los usos aproximadamente son erréneos en todas las ca-
tegorias.

ab.wa

con.wa m usos correctos (uc)

fs.wa

errores (er)
esc.wa

ind.wa

def.wa

gen.wa

T T
0 200 400 600 800 1000 1200 1400

Grafico 2. Numero total de la particula wa segtn la funcién clasificada

ab.ga | 33
el.ga 53 m usos correctos
(uc)
se.ga 16 errores (er)
dn.ga 151
as.ga 111
|
0 100 200 300 400

Grafico 3. Numero total de la particula ga segtin la funcion clasificada
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A continuacion, nos fijaremos en algunas funciones de wa y ga
que se han extraido con cierto nimero de usos de nuestro corpus de
estudiantes y observaremos en qué entorno lingtiistico aparecen erro-
res mas frecuentemente.

3.1. EL USO DE GA: ALCANCE SINTACTICO Y MENCION
EXHAUSTIVA

Analizamos en este apartado las dos funciones mas dificiles de ad-
quirir de la particula ga, alcance sintactico y mencion exhaustiva
(véase II, 3.1). La siguiente Tabla 5 desglosa el nimero de usos co-
rrectos y erroneos, la suma y la tasa de acierto de cada estudiante:

Alcance sintactico (as.ga)
Recuento
Hablante Usos correctos Errores Total
total Acierto
Frec.ab | Frec.norm | Frec.ab | Frec.norm | Frec.ab | Frec.norm|

SPFO1 2228 2 0,9 15 6,7 17 7,6 11,80%
SPF02 1719 2 1,2 0 0,0 2 1,2 100,00%
SPF03 3511 0 0,0 1 0,3 1 0,3 0,00%
SPF04 2215 0 0,0 4 1,8 4 1,8 0,00%
SPF05 3085 9 2,9 3 1,0 12 3,9 75,00%
SPF06 1911 6 3,1 1 0,5 7 3,7 85,70%
SPF07 2411 8 3,3 5 2,1 13 54 61,50%
SPF08 1427 1 0,7 4 2,8 5 3,5 20,00%
SPF09 9911 7 0,7 24 2,4 31 3,1 22,60%
SPF10 2055 0 0,0 7 34 7 3,4 0,00%
SPF11 2034 3 1,5 2 1,0 5 2,5 60,00%
SPF12 2391 1 0,4 1 0,4 2 0,8 50,00%
SPMO1 1614 0 0,0 6 3,7 6 3,7 0,00%
SPMO02 5471 6 1,1 8 15 14 2,6 42,90%
SPMO03 1725 2 1,2 7 4,1 9 5,2 22,20%
SPMO04 2127 3 14 2 0,9 5 2,4 60,00%
SPMO05 4185 0 0,0 10 2,4 10 2,4 0,00%
SPMO06 4538 0 0,0 5 1,1 5 1,1 0,00%
SPMO07 1880 2 1,1 3 1,6 5 2,7 40,00%
SPMO08 2163 0 0,0 3 14 3 14 0,00%
JPFO1 1377 15 10,9 0 0,0 15 10,9 100,00%
JPMO1 2732 12 44 0 0,0 12 4,4 100,00%

Tabla 5. Usos de la particula ga (alcance sintactico)
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Mencion exhaustiva (el.ga)
Hablante Retcuento Usos correctos Errores Total
otal Acierto
Frec.ab | Frec.norm | Frec.ab | Frec.norm | Frec.ab | Frec.norm

SPFO1 2228 8 3,6 5 2,2 13 5,8 61,50%
SPF02 1719 3 1,7 1 0,6 4 2,3 75,00%
SPF03 3511 0 0,0 2 0,6 2 0,6 0,00%
SPF04 2215 2 09 6 2,7 8 3,6 25,00%
SPF05 3085 3 1,0 2 0,6 5 1,6 60,00%
SPF06 1911 3 1,6 0 0,0 3 1,6 100,00%
SPF07 2411 5 2,1 2 0,8 7 2,9 71,40%
SPF08 1427 0 0,0 3 2,1 3 2,1 0,00%
SPF09 9911 2 0,2 9 09 11 1,1 18,20%
SPF10 2055 0 0,0 3 1,5 3 1,5 0,00%
SPF11 2034 2 1,0 4 2,0 7 34 33,30%
SPF12 2391 0 0,0 0 0,0 0 0,0 -
SPMO1 1614 1 0,6 1 0,6 2 1,2 50,00%
SPMO02 5471 8 1,5 4 0,7 12 2,2 66,70%
SPMO03 1725 2 1,2 1 0,6 3 1,7 66,70%
SPMO04 2127 2 09 1 0,5 3 14 66,70%
SPMO05 4185 2 0,5 1 02 3 0,7 66,70%
SPMO06 4538 3 0,7 4 09 7 1,5 42,90%
SPMO07 1880 4 2,1 2 1,1 6 3,2 66,70%
SPMO08 2163 10 4,6 2 09 12 5,5 83,30%
JPFO1 1377 12 8,7 0 0,0 12 8,7 100,00%
JPMO1 2732 6 2,2 0 0,0 6 2,2 100,00%

Tabla 6. Usos de la particula ga (mencién exhaustiva)

Usos correctos Errores Total
Hablantes
Media | Dispersion | Media | Dispersion | Media | Dispersion
Estudiantes 1,0 1,0 2,0 1,6 2,9 1,7
Nativos 7,6 4,6 0 0 7,6 4,6

Tabla 7. Frecuencias normalizadas medias para la particula ga (alcance
sintactico)
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Usos correctos Errores Total
Hablantes
Media | Dispersion | Media | Dispersion | Media | Dispersion
Estudiantes 1,2 1,2 1,0 0,7 2,2 1,5
Nativos 5,5 46 0 0 5,5 46

Tabla 8. Frecuencias normalizadas medias para la particula ga
(mencién exhaustiva)

Aunque existe diferencia en el uso entre los dos nativos japone-
ses, ambas funciones de ga se utilizan con mucha menos frecuencia
por los estudiantes espafioles que por los nativos.

En cuanto al alcance sintactico, registramos mas de 60% de tasa de
acierto en el habla de seis estudiantes (F02, F05, FO6, FO7, F11, M04%).
De ellos, SPF02 la utiliza solamente dos veces; en una de los cuales apa-
rece junto con un verbo de existencia “# % (aru: haber, estar)” y en la
otra ga aparece dentro de una frase bien usada “# & 23U (tsugo ga
warui: conviene mal)”, por tanto, no podemos asegurar que SPF02 ma-
neje el alcance sintactico con alta precision. Excepto SPF02 y SPF11,
otros cuatro estudiantes tienen el N2 del JLPT y su tasa de acierto so-
bresale de la de los demas. Asimismo, mas de la mitad de los estudian-
tes muestran una precision superior al 50% en la funciéon de mencion
exhaustiva. Sin embargo, estos alumnos, excepto SPF04, SPF05, SPF06,
SPMO02 y SPMO08, emplean este ga solamente en la expresion compara-
tiva, “~ D% 9 73 (- no ho ga: es mas/mejor -)”. El ga aparecido en la ex-
presion comparativa suma 49 casos de 60 usos en total:

Ej. 1
HARELERD E >/ AXA U DIFE D <%cu: el.ga> DY > </> fE720 {Y%act:
laugh} & & 5 725 / (SPF01, Ménologo)

Nihon to kuraberu to ->/ Supain no ho <%cu: el.ga> ga -> </> abunai {%oact: laugh}
to omou kara /

En comparacién con Japon, es mas peligroso en Espana, creo.

3 A partir de ahora, cuando ponemos los hablantes espafioles entre paréntesis, se omite SP.
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Ahora prestaremos atencion a los errores de estas funciones de
ga. Como muestra la siguiente tabla 9, la mayoria de las confusiones
del alcance sintactico ocurren con el tematizador wa, para el que re-
gistramos 73% de errores en total:

Error Numero Porcentaje
Wa 81 73,0%
Nulo 25 22,5%

Ni 1 0,9%

) 1 0,9%
Mo 1 0,9%
No 1 0,9%

otros 1 0,9%
Total 111 100,0%

Tabla 9. Confusidn del alcance sintactico de ga con otras particulas

El segundo fallo mas frecuente es la confusion con la particula
nula. Diez alumnos produjeron 25 errores de este tipo, que equivalen
al 22,5% del total. Aunque es bastante frecuente la elipsis de las par-
ticulas en japonés hablado (véase II, 4), no se puede omitir la particula
marcada al sujeto de la oracion subordinada:

Ej. 2.
FUN N <%er: as.ga>nulo </> / HENZATL 720 /| AMETT /// (SPMO1,
Mondlogo)

Wakai hito <%er: as.ga> nulo </>/ asobi ni iku tame mo / fuben desu ///

Es inconveniente para los jovenes que salgan.

Al haber comparado los usos correctos con los errores, hemos
confirmado que los verbos de existencia y de aparicion pueden pre-
sentar el uso correcto de ga, aunque no sabemos si el estudiante lo
utiliza por el motivo adecuado. 23 de 52 usos correctos (44,2%) apa-
recen con verbos como “\% (iru: haber)”, “& % (aru: haber, estar)”,
“S% (kuru: venir)”, “JF % (kaeru: volver)”, “J5 % (modoru: volver)”,
“3 < (tsuku:llegar)”, “AF 4% (umareru: nacer)” y “C& % (dekiru:
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hacerse)”, mientras que de 111 errores, estos verbos aparecen sola-
mente en 17 casos (15,3%). De hecho, seis de ocho usos correctos de
SPF07, cuatro de seis usos correctos de SPMO02 y los dos usos correc-
tos de SPMO03 consisten en la particula ga regida por estos verbos,
mientras que todos los errores suyos de ga aparecen con otros tipos
de predicado. Hemos analizado también si el tipo de oracion subor-
dinada (ej. condicional, temporal, causal, modificaciéon nominal, etc.)
y el tipo de nominativo (ej. genérico, pronombre personal o demos-
trativo, etc.) afecta la dificultad de marcar el sujeto con ga; sin em-
bargo, no habia diferencia notable entre los usos correctos e
incorrectos.

Respecto a los errores del mencion exhaustiva, como presenta la
Tabla 10, el 86,8% de los errores fueron causados por la confusién con
la particula wa:

Error Numero Porcentaje
Wa 46 86,8%
nulo 3 5,7%
De 1 1,9%
) 2 3,8%
otros 1 1,9%
Total 53 100,0%

Tabla 10. Confusién de la mencién exhaustiva ga con otras particulas

Cuando nos fijamos en el contenido de los enunciados que con-
tienen estos errores, registramos, en primer lugar, diez errores en la
oracion superlativa cometidos por nueve estudiantes (F02, F04, F07,
F08, F10, M02, M06 y M08). SPF04 muestra un uso correcto (es el
unico uso correcto de ga aparecido en la oracion superlativa dentro
de nuestro corpus), que se produjo por la concordancia con la palabra
“Iif- £ 7% (sukina: favorito)”, mientras que se abusa de wa para otra
oracion superlativa:



134 ANALISIS DE USOS DE PARTICULAS JAPONESAS WA Y GA

Ej.3

H ot <%cu: el.ga> A3 </> —F4f = 723577 < T3> /// (SPF04, Mondlogo)
Nikko <%cu_: el.ga> ga </> ichiban sukina basho <desu> ///

Nikko es el lugar que mas me gusta.

Ej. 4

T <%er: el.ga> 1 </>/ —F {%alt WHIE > AV EI D <Z L TIT>//)/
(SPF04, Mondlogo)

Kore <%er: el.ga> wa </> / ichiban {%alt: ichiba -> n} chigau no <koto desu> ///
Esto es la cosa mas diferente que hay.

Aparte de la dificultad de formar oraciones superlativas con ga,
podemos sefialar que el pronombre demostrativo podria causar el
abuso de wa. De diez errores de ga en oracion superlativa, tres casos
(F07, M06 y M08), ademas del caso del ejemplo (5), marcan el sujeto
con pronombre demostrativo.

Ej.5

A A <%cu: ac.de> T </><%cu: fs.wa> 1L </> b > L HARICEBR I A & —FE
IZ <BEOD> [Z 1 <%er: el.ga> 1L <> W HIEA & [/] & [/] W/ T
<<%cu: comp.ne> 12 X </>>/// (SPF07, Dialogo)

Nihon <%ecu: ac.de> de </><%ocu: fs.wa>wa </> motto shizen ni okasan to issho ni <sodatsu
no>/ sore <Yoer: el.ga>wa </> ichiban & [/] & [/] 1/ desu <<%ocu: comp.ne> nee </>>///
En Japon (los nifios) crecen con la madre de forma mas natural. Es lo mejor.

El error de ga con pronombre demostrativo se observa en otros
diez casos que no son oraciones superlativas. Como muestran el si-
guiente ejemplo, los hablantes intentan resumir sus experiencias u
opiniones utilizando pronombres demostrativos:

Ej. 6

TS5 T D =20 i <%cu: ob.o> & </> 5 T {%com: noise of moving
desks on the upper floor} / FAZ & © T <%cu: fs.wa> [d <>/ Z#L <%er: el.ga>
B/ BN E LT > TEDND [ #5272 /// (SPF09, Mondlogo)
Tabun kono mittsu no ten <%cu: ob.0o> o </> atsumete {%com: noise of moving
desks on the upper floor} / watashi ni totte <%cu: fs.wa>wa </>/ kore <%er: el.ga>
wa </>/ omoide / to shite / tte iwareru keiken datta ///
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Alo mejor estas tres cosas juntas, para mi estas son las experiencias que po-
dria llamar como recuerdos.

Alo que se refieren estos pronombres demostrativos es el tema,
por tanto, la explicacion gramatical de esta funcion de ga puede
confundir a los alumnos, sin embargo, podemos introducirla como
una frase hecha para cerrar el discurso. De manera similar, los pro-
nombres personales también causan el abuso de wa y registramos
nueve errores cometidos por cinco estudiantes (FO1, F04, F09, F11
y M07).

Ej.7

KA <%cu: con.wa> 1% </> [ FL <%er: el.ga> Id </> &F84 % & 7> /// (SPFO1,
Dialogo)

Raisha <%cu: con.wa> wa </> watashi <%er: el.¢ea> wa </> zenbu suru toka ///

La semana que viene hago yo todo. (no el marido)

La costumbre adquirida en el nivel basico de utilizar wa para
referirse al hablante mismo o a una persona no sera facil de cambiar.
Sin embargo, podemos dar oportunidades a los alumnos para que
reflejen el uso de ga en un contexto bastante obvio, como los ejem-
plos anteriores en que se excluye uno u otros candidatos que apa-
recen.

3.2. EL USO DE WA Y GA: ORACION CON Y SIN TEMA

La siguiente tabla muestra la tasa de acierto de cada estudiante de
dos clases del tematizador wa: caracter genérico y definido:
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Caracter genérico (gen.wa)
Recuento
Hablante total Usos correctos Errores Total )
Acierto
Frec.ab | Frec.norm | Frec.ab | Frec.norm | Frec.ab | Frec.norm

SPFO1 2228 8 3,6 0 0,0 8 3,6 100,00%
SPF02 1719 17 9,9 0 0,0 17 9,9 100,00%
SPF03 3511 17 4,8 0 0,0 17 4.8 100,00%
SPF04 2215 20 9,0 1 0,5 21 9,5 95,20%
SPF05 3085 15 49 3 1,0 18 58 83,30%
SPF06 1911 18 9,4 1 0,5 19 9,9 94,70%
SPF07 2411 10 4,1 0 0,0 10 4,1 100,00%
SPF08 1427 5 3,5 0 0,0 5 3,5 100,00%
SPF09 9911 51 51 3 0,3 53 5,3 94,40%
SPF10 2055 8 3,9 0 0,0 8 3,9 100,00%
SPF11 2034 7 3,4 0 0,0 7 3,4 100,00%
SPF12 2391 4 1,7 0 0,0 4 1,7 100,00%
SPMO01 1614 21 13,0 0 0,0 21 13,0 100,00%
SPMO02 5471 42 7,7 1 0,2 43 7,9 97,70%
SPMO03 1725 14 8,1 0 0,0 14 8,1 100,00%
SPM04 2127 20 9,4 0 0,0 20 9,4 100,00%
SPMO05 4185 32 7,6 1 0,2 33 7,9 97,00%
SPM06 4538 19 4,2 1 0,2 20 44 95,00%
SPMO07 1880 9 4,8 0 0,0 9 4.8 100,00%
SPMO08 2163 26 12,0 0 0,0 26 12,0 100,00%
JPFO1 1377 2 1,5 0,0 0,0 2,0 1,5 100,00%
JPMO1 2732 5 1,8 0,0 0,0 5,0 1,8 100,00%

Tabla 11. Uso del tematizador wa (término genérico) por cada hablante
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Caracter definido (def.wa)
Recuento
Hablante total Usos correctos Errores Total )
Acierto
Frec.ab | Frec.norm | Frec.ab | Frec.norm | Frec.ab | Frec.norm

SPFO01 2228 67 30,1 0 0,0 67 30,1 100,00%
SPF02 1719 72 41,9 1 0,6 73 42,5 98,60%
SPF03 3511 57 16,2 2 0,6 59 16,8 96,60%
SPF04 2215 66 29,8 6 2,7 72 32,5 91,70%
SPF05 3085 74 24,0 18 5,8 92 29,8 80,40%
SPF06 1911 30 15,7 5 2,6 35 18,3 85,70%
SPF07 2411 32 13,3 0 0,0 32 13,3 100,00%
SPF08 1427 32 22,4 0 0,0 32 22,4 100,00%
SPF09 9911 166 16,7 2 0,2 168 17,0 98,80%
SPF10 2055 45 21,9 0 0,0 45 21,9 100,00%
SPF11 2034 52 25,6 1 0,5 53 26,1 98,10%
SPF12 2391 30 12,5 0 0,0 30 12,5 100,00%
SPMO01 1614 37 22,9 2 1,2 39 24,2 94,90%
SPMO02 5471 98 17,9 4 0,7 102 18,6 96,10%
SPMO03 1725 47 27,2 0 0,0 47 27,2 100,00%
SPMO04 2127 42 19,7 1 0,5 43 20,2 97,70%
SPMO05 4185 66 15,8 3 0,7 69 16,5 95,70%
SPMO06 4538 107 23,6 3 0,7 110 24,2 97,30%
SPMO07 1880 29 15,4 5 2,7 34 18,1 85,30%
SPMO08 2163 44 20,3 4 1,8 48 22,2 91,70%
JPFO1 1377 15 10,9 0 0,0 15 10,9 100,00%
JPMO1 2732 19 7,0 0 0,0 19 7,0 100,00%

Tabla 12. Uso del tematizador wa (caracter definido) por cada hablante

Usos correctos Errores Total
Hablantes
Media | Dispersion | Media | Dispersion | Media | Dispersién
Estudiantes 6,5 3,2 0,1 0,3 6,7 3,2
Nativos 1,6 0,3 0 0 1,6 0,3

Tabla 13. Frecuencias normalizadas medias para la particula wa (carac-
ter genérico)
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Usos correctos Errores Total
Hablantes
Media | Dispersion | Media | Dispersion | Media | Dispersion
Estudiantes | 21,7 7,0 1,1 15 22,7 7,2
Nativos 8,9 2,8 0, 0 8,9 2,8

Tabla 14. Frecuencias normalizadas medias para la particula wa (carac-
ter definido)

La tasa de acierto del tematizador wa es, en general, bastante alta,
y el promedio llega aproximadamente al 95%. Sin embargo, cabe des-
tacar que el wa tanto de caracter genérico como de caracter definido
se emplean con demasiada frecuencia (6,5 y 21,7 por mil) en compa-
racion con los nativos (1,6 y 8,9). Puede que los nativos japoneses omi-
tan el caso nominativo de wa siendo obvio por el contexto o que los
estudiantes empiezan el enunciado con wa para poder planificar el
habla. En cambio, como muestra la siguiente Tabla 15, el ga de des-
cripcion neutral es utilizado poco por los estudiantes (4,6 por mil
frente a 11,1 de los nativos). Ademas, la tasa de precision de este ga
es baja al 61,5%, aunque existe cierta diferencia entre los alumnos:
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Descripcion neutral (dn.ga)
Recuento
Hablante total Usos correctos Errores Total )
Acierto
Frec.ab | Frec.norm | Frec.ab | Frec.norm | Frec.ab | Frec.norm

SPFO1 2228 5 2,2 5 2,2 10 4,5 50,0%
SPF02 1719 10 5,8 5 2,9 15 8,7 66,7%
SPF03 3511 33 9,4 13 3,7 46 13,1 71,7%
SPF04 2215 19 8,6 7 32 26 11,7 73,1%
SPF05 3085 23 7,5 4 1,3 27 8,8 85,2%
SPF06 1911 18 9,4 1 0,5 19 9,9 94,7%
SPF07 2411 8 33 4 1,7 12 5,0 66,7%
SPF08 1427 3 2,1 4 2,8 7 4,9 42,9%
SPF09 9911 23 2,3 40 4,0 63 6,4 36,5%
SPF10 2055 5 2,4 4 1,9 9 44 55,6%
SPF11 2034 9 4,4 3 1,5 12 59 75,0%
SPF12 2391 5 2,1 4 1,7 9 3,8 55,6%
SPMO01 1614 5 3,1 6 3,7 11 6,8 45,5%
SPMO02 5471 13 2,4 8 1,5 21 3,8 61,9%
SPMO03 1725 8 4,6 2 1,2 10 5,8 80,0%
SPM04 2127 12 5,6 6 2,8 18 8,5 66,7%
SPMO05 4185 4 1,0 6 1,4 10 2,4 40,0%
SPM06 4538 13 2,9 19 4,2 32 7,1 40,6%
SPMO7 1880 18 9,6 1 0,5 19 10,1 94,7%
SPMO08 2163 7 3,2 9 4,2 16 74 43,8%
JPFO1 1377 12 8,7 0 0,0 12 8,7 100,0%
JPMO1 2732 37 13,5 0 0,0 37 13,5 100,0%

Tabla 15. Uso de la particula ga (descripcion neutral)

Usos correctos Errores Total
Hablantes
Media | Dispersion | Media | Dispersion | Media | Dispersion
Estudiantes 4,6 2,8 2,3 1,2 6,9 2,8
Nativos 11,1 3,4 0 0 11,1 3,4

Tabla 16. Frecuencias normalizadas medias para la particula ga (des-
cripcién neutral)

Curiosamente, SPF05, SPF06 y SPMO07, cuya tasa de acierto del
wa no llega al 95%, muestran mas de 80% de precision para la des-
cripcion neutral ga. Esto indicaria que ocurre una confusion entre wa
y ga al adquirir el uso de ga. Ademas, al observar los errores de wa
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cometidos por SPF05, podemos senalar que seis de 18 errores de
<%er: def.wa>han ocurrido con el sujeto, #4 (watashi: yo) cuando la
hablante intenta introducir un nuevo tema en su monoélogo:

Ej. 8

% L T/ hhh {%act: laugh} / & % H /XL <%er: def.wa> 2’ </>/ &aa/ b 9 /
B > TLEND [ &ee -> /] &ee > 1KHD H <%cu: ob.ga> 7% -></>/ AU
Al BV E LD <H>/

Soshite / hhh {%act: laugh} / aru hi / watashi <%er: def.wa> ga </>/ &aa / mou /
natsu -> deshita kara / &ee -> // &ee -> yasumi no hi <Y%cu: ob.ga> ga -></>/ iroirona
/ arimashita ka <ra>/

Y un dia, como estamos en verano ya, tenia varios dias libres.

SPF05 emplea el tematizador wa correctamente para marcar A
(watashi: yo) en otras partes del discurso.Por tanto, cabe resenar la po-
sibilidad de que la hablante confunda la explicacion gramatical de la
particula ga de dar informacion nueva al oyente con la idea de pro-
porcionar nuevo tema del habla. Las palabras “informacion nueva”
se utilizan frecuentemente en el libro del JLE para contrastar con “la
informacion dada” del tematizador wa. Los profesores deben tener
precaucion a la hora de utilizar este tipo de conceptos, ya que es facil
que los alumnos lo interpreten de manera distinta. Analogamente,
otras seis confusiones de wa por ga de SPF05 han ocurrido cuando se
marca un personaje principal ya referido previamente:

Ej. 9

TN [ E > <%cu: op.ni> (2 </>/ &mm > &Kk [/] 7 F— <%cu: ob.o>
<>/ BT T/ TYH &% {%act: laugh} [/] D & = <%cu: ptni> (2 </>/
&mm -> / 3 <%er: def.wa> 28 </>/ R > kD -> 1 <%cu: dest.ni> (2 </>
| &ee L— L)X AD > F 47 v bk <%er: ob.o> N <>/ A>TWE L=/
(SPF05, Mondlogo)

Sorekara / shika -> <%cu: op.ni>ni </>/ &mm -> &k [/] kukki <%cu: ob.o> o0 </>/
agete / demo &so {Yoact: laugh} [/] sono toki <%cu: pt.ni>ni </>/ &mm ->/ tomo-
dachi <%er: def.wa> ga </>/ poketto no -> naka <%cu: dest.ni> ni </>/ &ee reru
pasu no -> chiketto <%er: 0b.o> ga </>/ haitte imashita ///

Después dabamos las galletas a los ciervos, pero en ese momento los amigos
tenian el billete de tren en su bolsillo.
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Como SPF05 muestra tres usos correctos del ga de efecto de esce-
nario, sabe que el nominativo de caracter definido no siempre se ex-
presa con wa sino puede llevar ga. Sin embargo, parece que no sabe
muy bien en qué momento se emplea y lo inserta innecesariamente
para referirse a la segunda aparicion del personaje principal.

SPF06 y SPMO07 también hipergeneralizan el uso de ga para los
nominativos de cardcter definido. En los cinco errores de <def.wa>
de SPF06, por ejemplo, se marcan a las personas o situaciones recién
referidas. Dos de ellos se deben quizés a los predicados, “it£ Z %
(okoru: ocurrir)” y “Z > (6i: abundante)”, que congenian con la des-
cripcion neutral ga. Otros tres errores, por otro lado, habrian sido co-
metidos por la confusion con el alcance sintactico (ejemplo 10) y con
la mencion exhaustiva (ejemplo 11):

Ej. 10

AL v NDKGE <%cu: dn.ga> B > </> B> <T>/[...] & Z <%cu: ex.ni>
(2 > </>E AT % KiE <Qer: def.wa> 75 </>/ &aa Google /| D N72 /v <T>/
&sono / Google?»H b [/ &eem ->/ &nanka / T Z < / &een -> &7Z [/] &ee B))
7T 572 /// (SPF06, Didlogo)

Supeinjin no tomodachi <%cu: dn.ga> ga -></>at <te>/[...] soko <%cu: ex.ni> ni
-> </> sunderu tomodachi <%er: def.wa> ga </>/ &aa Guguru / no hito nan <de>/
&sono / Google kara mo / &eem -> / &nanka / sugoku / &een -> &ta [/] &ee tasukete

moratta ///
Tenia un amigo espafol [...] el amigo que vive alli es de Google pues desde
Google también recibié ayuda.

Ej. 11

Z A <%er: def.wa> 2% </>/ &ano 72 < S A/ DN <%cu: as.ga> 1’ </> L7z
A [/] L7 Z & T9 2> /// (SPFO6, Preguntas)

Sore <Yeer: def.wa> ga </>/ &ano takusan / no hito <%cu: as.ga> ga </> shitan [/]
shita koto desu ka ///

¢(Es algo que han hecho muchas personas?

Es posible que estos hablantes, cuando aumente el uso de ga en
su habla, pierdan la precision del tematizador wa que empleaban bien
en la etapa previa. Este resultado apoya a los estudios anteriores que
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senalan el hecho de que el aprendizaje de wa y ga no se desarrolla de
manera lineal (véase 1I, 3.1). Nuestro estudio, por otro lado, indica
que la mejora del uso de la descripcion neutral ga parece ser un feno-
meno individual y no siempre se observa a medida que aumenta el
nivel y/o la duracién de la estancia en Japon. SPF09 y SPMO04, que tie-
nen el N2 del JLPT, muestran una tasa de acierto baja de la descrip-
cidn neutral ga y otros estudiantes que tienen el N3, como SPM07, no
manifiestan alta precision.

Recogemos ahora los usos correctos e incorrectos de la descripciéon
neutral ga. Si nos fijamos en los predicados que rigen dicha particula,
los verbos de existencia como “& % (aru: haber, estar)” y “\N % (iru:
existir)” aparecen en 61 casos de 241 usos correctos (25,3%), mientras
que en 151 casos registramos diez errores (6,6%). Este resultado mani-
fiesta que un cuarto de los usos correctos de ga aparecen con verbos
existenciales y que los errores de gz ocurren en otro entorno lingtiistico.
Asimismo, los verbos de aparicién como “3k % (kuru: venir)”, “HH %
(deru: salir)”, “C& % (dekiru: hacerse)” y “A2 £ 4% (umareru: nacer)”
atraen correctamente el ga en 19 ocasiones (7,9%), mientras que se ob-
servan solamente 3 errores con estos verbos (2,0%).

Los errores, como muestra la siguiente tabla, consisten mayori-
tariamente en la confusion con la particula wa (75,5%):

Error nimero porcentaje
Wa 114 75,5%
nulo 14 9,3%

o 8 5,3%
De 5 3,3%
Ni 4 2,6%

otras 6 4,0%
Total 151 100,0%

Tabla 17. Confusion de la descripcion neutral ga con otras particulas

Al observar las 114 confusiones con wa, encontramos algunas
concordancias comunes en el habla de estudiantes en las que aparece
un wa erroneo. En primer lugar, nueve enunciados de cuatro estu-
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diantes (F03, F04, FO5 y FO7) emplean mal el wa cuando el sujeto esta
modificado con la palabra “VN A\ N4 72 (iroirona: varios)”:

Ej. 12

WAWAH IR N <Yer: dn.ga> 1d </>/ & D [ &mm / &mm / de [/] de repente
{%com: Spanish} / 32T % L 72? (SPF03, Monologo)

Iroirona hito <%er: dn.ga>wa </>/ &sono / &mm | &mm / de [/] de repente {Yocom:
Spanish} / tatemashita ?

Varias personas de repente se pusieron de pie.

SPF05 muestra algunos usos correctos de ga con esta palabra
cuando se rige por verbos de existencia. SPF04 y SPF07, en cambio,
emplean mal el ga incluso con verbo de existencia, “& % (aru: haber,
estar)”. SPFO5 tiene alta tasa de acierto de ga, sin embargo, marca wa
para el sujeto, “VNAHUNA 72 N (iroirona hito: varias personas)”.

De manera similar, tres estudiantes (FO1, FO9 y F11) utilizan equi-
vocadamente ga en seis enunciados en los que llevan las siguientes
palabras en el sujeto, “7= < S A D (takusan no: muchos/as)”, “Z% < ®
(0ku no: muchos/as)” y “\ N> XV D (ippai no: muchos/as)”:

Ej. 13

72 EAD AN <%er: dn.ga> 1F <>/ &5 L <%er: ab.o> & </> 7 TTHHEL
<%cu: def.wa> |E </> IKFTE D> 72 A TT /// (SPF11, Monodlogo)
Takusan no hito <%er: dn.ga> wa </>/ hanashi <%er: ab.0> o </> kakete demo wa-
tashi <%cu: def.wa> wa </> henji dekinakatta n desu ///

Mucha gente me hablaba pero yo no sabia como responder.

De tres alumnas, SPF11 muestra dos usos correctos de ga. como
en 72 < & D HARANDB D (Takusan no nihonjin ga iru: Hay muchos
japoneses)” y “7= < & D T IFENN % (Takusan no gomibako ga aru:
Hay muchos cubos de basura)”. En espanol, su lengua materna, las
palabras “varios” y “muchos” son cuantificadores indefinidos (San-
chez 1999: 1036), por tanto no parece complicado comprender el uso
de la descripcion neutral ga con estas palabras; sin embargo, regis-

tramos 15 errores (13,2%) en total.
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Relacionado con el concepto indefinido, otros doce errores
(10,5%) se produjeron por ocho estudiantes (FO1, F02, FO3, FO6, F12,
MO02, M04 y M06) en el contexto en el que el sujeto tiene caracter in-
determinado:

Ej. 14

% - 7= AL [E A <%er: dn.ga> IE <>/ &to >/ A>T/ TH [1FA LI
{%act: laugh} / &mm / H L > & [ &R [ D Lo BT/ “HdH" "
<&to ->/ 53 h> 72> /// (SPF02, Didlogo)

Machigatta gaikokujin <%er: dn.ga>wa </>/ &to ->/ haitte / demo / honto ni {%act:
laugh} / &mm / chotto / &na [/] chotto ato de / “aa” | “aa” <&to ->/ wakatta> ///
Un hombre extranjero que se equivocé entro (en el vagén de mujeres) pero

después de un ratito se dio cuenta.

El uso de ga en estos contextos podria ser facilitado por la trans-
ferencia positiva de los articulos indefinidos espafioles. Sin embargo,
de estos ocho estudiantes, solamente SPM02 muestra un uso correcto.
Ademas, de doce errores, cinco errores de tres estudiantes (F06, M02
y M06) se han producido a la hora de referirse a “un amigo mio” o
“un colega mio”:

Ej. 15

FLOD K <Yer: dn.ga> 1T </> &eeffifif]<%cu: ex.ni> (2 </>EATWE LT
& >/ &ee JUMN <%er: rec.o> T </> b k- L fik{T L E L7z /// (SPMO6,
Mondlogo)

Watashi no tomodachi <%er: dn.ga> wa </> &ee Fukuoka <%cu: ex.ni> ni </> sunde
imashita kedo -> / &ee Kyiishii <%er: rec.0> de </> chotto ryoko-shimashita ///

Mi amiga vivia en Fukuoka y viajé un poco por Kyushu.

El uso de wa suena como si el hablante tuviera solamente un
amigo o un colega, como sucede en espanol cuando se pone “mi
amigo” o “mi colega” al comienzo del enunciado para la primera
aparicion en el discurso. En cuanto a SPM02, como hemos mencio-
nado antes, muestra un uso correcto de ga al referirse a “— AN D+
EH 3 (hitori no kodomo ga: un nifo)”, sin embargo, se equivoca dos
veces para contar las historias sobre dos colegas suyos. En el libro
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del JLE, no suele aparecer el ga que marca una de las cosas en la po-
sesion del hablante. En el nivel intermedio, cuando se requiere man-
tener cierta extension del mondlogo, seria provechoso introducir
esta expresion, al mismo tiempo que repasar el uso de ga que marca
el sujeto con caracter indefinido a través de la busqueda de simili-
tud de uso con los articulos indefinidos espafoles.

En tercer lugar, la confusion de ga por wa aparece en el contexto
en el que el hablante intenta describir algo que estd dentro de un tema
del discurso. Notese en los siguientes ejemplos que los sujetos subra-
yados pertenecen a Japdn, el tema del mondlogo:

Ej. 16

#FE <%er: dn.ga>1E </> T / &nn > Fu & x4 (SPM02, Mondlogo)
Shaden <%er: dn.ga>wa </> 1 / &nn -> hayai to omoimasu.

Creo que el altimo tren (de Japon) sale pronto.

Ej. 17
*SPF02: - fEA W /<& B o>/
Suminikui / <to omotta> ///
Me parecia incémodo vivir (en Japon).
[...]
*SPF02: — il <%er: dn.ga> | </>/ #iv> ///
Bukka <%er: dn.ga> wa </>/ takai ///
Los precios son caros.

Los estudiantes habrian utilizado la particula wa, porque se habla
del ultimo tren de Japon y los precios de Japon. Son en total nueve errores
(7,9%) de seis estudiantes (F02, F08, M01, M03 y M05) que cometen
este tipo de fallos. En el caso del espanol, se utilizaria el articulo, ya
que “el articulo orienta al receptor hacia una entidad de especial im-
portancia, prominencia o relevancia en el discurso” (Leonetti, 1999:
794). No obstante, es mas natural en japonés utilizar la estructura de
doble nominativo como “H A [N1]i3 8 [N2]73 F-\ (Nikon [N1]
wa shaden [N2] ga hayai: En Japén [N1] el ultimo tren [N2] sale
pronto)” y “H A [N1II i [N2]73 i\ (Nihon [N1] wa bukka [N2]
ga takai: En Japon [N1] los precios [N2] son caros)”. La frase con ga
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transmite una descripcion vivida del hablante sobre el tema. La es-
tructura de doble nominativo, sin embargo, no parece ficil para estos
niveles. De hecho, en nuestro corpus, han aparecido solamente dos
usos correctos (M04 y M06) en total, si no incluimos los enunciados
con verbos de existencia, mientras que hay siete errores (6,1%) de seis
alumnos (F01, FO3, F08, F11, F12 y M08):

Ej. 18

AAN <%cu: gen.wa> (& </> /& <%er: dn.ga> [F </> 1A & |T &nanka #fll
V)26 [ (SPFO1, Mondlogo)

Nihonjin <Ycu: gen.wa>wa </> ashi <%eer: dn.ga>wa </> honto ni &nanka hosoi kara /

Los japoneses tienen piernas realmente finas.

Si prestamos atencion al predicado de estos 16 errores que tiene
la estructura de doble nominativo, todos se componen de adjetivos
que expresan el estado de algo (no de cantidad como “Z%\ (0oi: abun-
dante)” y “4 72 (sukunai: escaso)”. De hecho, 32 casos de 114 con-
fusiones con wa ocurren cuando el predicado es un adjetivo o un
verbo de estado como “i# 9 (chigau: diferente)”, lo que llega al 28,1%
de errores en total, frente a solamente 10 usos correctos (4,1%) con
adjetivos. Este resultado manifiesta que los estudiantes no estan acos-
tumbrados a la estructura de “S (sujeto) ga <adjetivos>" cuando hacen
una descripcion. En el nivel basico, los adjetivos se introducen en un
didlogo con wa hablando de un tema como lo siguiente:

Ej. 19
HADOEYITE S TT D,
Nihon no tabemono wa do desu ka.
(Qué tal es la comida de Japon?”
LB LnwTT,
Oishii desu.
Es rica.

En el nivel intermedio, por tanto, deberiamos repasar el uso de
ga en el siguiente tipo de respuesta mas eleborada, en la que se realiza
una descripcion personalizada sobre un tema de habla:
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Ej. 20 (repeticion al anterior con diferente respuesta)
CHBFEETREVL LWL T,
Sakana ga shinsen de oishii desu.
Los pescados son muy frescos y buenos.

Por ultimo, veamos la particula ga de efecto escenario (véase II,
2.3.1.3). Esta funcion de ga aparecia correctamente solamente en siete
enunciados de cinco estudiantes (F02, F03, FO5, F06 y F07), mientras
que registramos 16 errores, 14 abusos de wa, un nulo y un uso de la
particula ni. La mayoria de los errores han aparecido al mencionar el
llanto repentino del bebé (cinco errores) y la vuelta de la madre
(nueve errores) en la descripcion de las vifietas. La escena con bebé
ha sido expresada con ga por dos nativos japoneses, aunque son casi
los tinicos usos de esta funcion de ga en su corpus®.

Ej. 21

EFTHRALE JHEATHET /] TH ) B <%cu: ob.o> Z-></> 1ED 45D
T/ IR AY; <%er: se.ga> (3 </>/ & [ LT /(SPF11, Descripcion de la ter-
cera vineta)

Mazu akambo to / asonde imasu /// Demo / ryori <%cu: ob.o > 0 -> </> tsukuri ha-
jimete | akanbo <Yoer: se.ga> ga </>/ nakidashite /

Al principio juega con su bebé. Pero cuando empieza a cocinar, el bebé se
pone a llorar.

Este uso de ga revierte la idea principal de que un componente
de oracidn ya identificable se marca con el tematizador wa. En este
sentido, no seria recomendable introducirlo en una etapa temprana
de aprendizaje para evitar confusion. Ademads, no es necesario saber
esta funcidn de ga, ya que no se tiene nivel para realizar descripcion
de una historia. Sin embargo, cuando el hablante llega al nivel en el
que intenta expresar un acontecimiento imprevisto, que también
suele ser tema frecuente de habla diaria, el empleo de ga para marcar
el sujeto que causa sorpresa al hablante es imprescindible y eficiente

* JPMO1 utiliza el ga de efecto escenario en el mondlogo. La vuelta de la madre en la vifieta
ha sido expresada con ga también pero ha sido categorizada como el ga de alcance sintactico.
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a fin de transmitir el flujo de la historia. Si presentamos esta funcién
de ga en un contexto bastante transparente en el que se describe la
accion inesperada de un personaje, no seria tan complicado para los
estudiantes asimilarla. A partir del nivel avanzado, los estudiantes
deberian sumergirse en el habla de nativos en el que desarrollaran
una historia para tener varias ocasiones de escuchar la particula ga y
acostumbrarse a su uso.

3.3. ORACION ESCINDIDA

En este apartado, observaremos los usos de la oracion escindida, con
43 usos sin errores. No registramos ningtin uso de ga en nuestro cor-
pus del JLE, mientras que en el habla de dos nativos japoneses ga (tres
veces) ha aparecido mas que wa (una vez). Uno de los cuatro enun-
ciados extraidos del habla de dos nativos es el siguiente:

Ej. 22

— 3% -> &anof 14 IZ F% - 72 D <%cu: esc.ga> A </> AT TLE L &
ZAER [ > TWwH & ZATY /// (SPFO1, Mondlogo)

Ichiban -> &ano insho ni nokotta no <Ycu: esc.ga> ga </> minna sugoku yasashii
tokoro dana / tte iu tokoro desu ///

Lo que mdas me impresiono es que todos eran muy amables.

Como argumenta Mori (2008) (véase también III, 2.3.2.3), la ora-
cion escindida que aparece en el habla espontanea no es copulativa
y tiene el rol importante de predecir el flujo de discurso. En el moné-
logo de estudiantes también se observaban oraciones escindidas que
ayudan a organizar el discurso en este sentido:

Ej. 23

DN >/ Z & <%cu: escwa> (L </>[/] 1%/ BEHEOHF /] B 21X A LA
¥ <%cu: ac.de> T </>/ (SPF01, Mondlogo)

Hoka no odoroita -> / koto <%cu: esc.wa> wa </>[/] wa / densha no naka /// Tatoeba
Supein <%cu: ac.de> de </>/

Lo mas sorprendente era dentro del tren. Por ejemplo, en Espana...
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Por otro lado, tres estudiantes que no usaron oraciones escindidas
en su monologo (F05, F12 y M03) tendian a repetir el mismo patrén
de descripcién, como en el siguiente ejemplo:

Ej. 24

Fh <%er: def.wa> 73 </> | FHEF <%er: ex.ni> T > </> [ &ee -> /| &ee ->
&mm > {F AT [/ &mm ->/ T3 <%cu: def.wa> 1L <>/ IFA L ITIFA LT
[F L Do 72 TF /// (SPF05, Mondlogo)

Watashi <%er: def.wa> ga </>/ gakuseiryo <%oer: ex.ni> de -> </>/ &ee -> // &ee ->
&mm -> sunde / &mm -> / sore <Yocu: def.wa> wa </>/ honto ni honto ni / tanoshi-
katta desu ///

Vivi en la residencia de estudiantes y era muy muy divertido.

Ej. 25

HNIRE | IN=T 4 =L > T TH T L -> [ &ee ([Z1To T/ THF LK
Lo 72 /// (SPF12, Mondlogo)

Minna to / pati toka -> karaoke toka -> / &ee ni itte / de sugoku tanoshikatta ///
Fuimos juntos a fiestas y karaoke y me lo pasé muy bien.

Ej. 26

TS WWREERE WK T /) £ [ &mm > FHRWAE > [ ] 7V
A< AD {%alt: A} KEZ >/ PP /1T -> (SPMO02, Mondlogo)

Sugoku / ii keiken to omoimasu /// Mata / &mm -> shiranai hito to -> [...] kurisu-
masu no {Yalt: n} toki ni ->/ Okinawa ni ->

Ha sido muy buena experiencia. Y, en Navidades, a Okinawa

SPF05 utiliza ocho veces en su mondlogo el pronombre demos-
trativo “Z UL, A3 (sore walga: eso es)” para referirse a la situacion
que habia explicado y para comentar sus impresiones después. El uso
de oracion escindida podria disminuir el abuso de pronombres de-
mostrativos en el habla de estudiantes, lo cual ya habia sido sefialado
por varios estudios anteriores (Kondo, 2004; Izuhara, 1991; Sakaue,
2010; Takamori, 2014). SPF12, por otro lado, prefiere describir lo que
hizo con la forma verbal te para poner sus impresiones después y re-
pite esta manera de expresion cuatro veces en su monologo. Mientras
tanto, SPM02 siempre utiliza la conjuncion & 7Z (mata: ademas) al
cambiar el tema. La repeticion de la misma palabra y el mismo patron
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de frase puede causar impresion cargante al oyente, por lo tanto, a
partir del nivel intermedio, ha de destacarse la utilidad de la oracion
escindida en el monologo.

Ademas, tres estudiantes (F10, M04 y M06) en tres enunciados
no pudieron formar una oracién escindida correctamente y dijeron
“FLOOFE 2 J71% (watashi no kangae-kata wa: mi manera de pensar es)”
en vez de “FL73 % 2 7= DX (watashi ga kangaeta no wa: lo que pensé
es)” o “FAHNE D DX (watashi ga omou no wa: lo que yo pienso es)”
como el siguiente:

Ej. 27

ELDE 2 <Ycu: escwa> 1 F <[>/ “dT-5/ | ARFEFE D L >/ T2
STEDR" ]

Watashi no kangaekata <%cu: esc.wa>wa </>/ “Aa tabun / nihongo hanaseru toka
->/ tabun dekiru kana”

Lo que pensaba era como, “Bueno, podré hablar japonés. No habra pro-
blema.”

En espafiol, su lengua materna, existen varias locuciones que in-
dican al oyente el comienzo de sus opiniones, como segiin mi opinion
y a mi manera de ver y seria por eso que estos estudiantes espanoles
han puesto al principio del enunciado la frase errénea “FLD & x J7
IL (watashi no kangae-kata wa: mi manera de pensar es)” intentando
traducir la expresion segiin mi modo de ver al japonés. Ya que la oracion
escindida en habla espontanea no es necesariamente copulativa, fra-
ses como “FADNE D DI (watashi ga omou no wa: lo que yo pienso es)”
podrian sustituir las citadas frases espafolas de opinion, lo que faci-
litaria a los alumnos comenzar la expresion de opiniones.

3.4. EL WA COMO ESTABLECIMIENTO DE MARCO'Y
CONTRASTE

Las siguientes tablas muestran la frecuencia normalizada y la tasa de
acierto de wa de establecimiento de marco (véase II, 2.2.2):
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Establecimiento de marco (fs.wa)
Recuento
Hablante total Usos correctos Errores Total )
Acierto
Frec.ab | Frec.norm | Frec.ab | Frec.norm | Frec.ab | Frec.norm
SPFO01 2228 7 3,1 0 0,0 7 3,1 100,00%
SPF02 1719 13 7,6 0 0,0 13 7,6 100,00%
SPF03 3511 11 3,1 3 0,9 14 4,0 78,60%
SPF04 2215 24 10,8 0 0,0 24 10,8 100,00%
SPF05 3085 14 4,5 3 1,0 17 5,5 82,40%
SPF06 1911 20 10,5 0 0,0 18 9,4 100,00%
SPF07 2411 19 7,9 0 0,0 19 7,9 100,00%
SPF08 1427 2 1,4 3 2,1 5 3,5 40,00%
SPF09 9911 75 7,6 2 0,2 77 7,8 97,40%
SPF10 2055 4 1,9 0 0,0 4 1,9 100,00%
SPF11 2034 4 2,0 0 0,0 4 2,0 100,00%
SPF12 2391 2 0,8 0 0,0 2 0,8 100,00%
SPMO01 1614 7 4,3 0 0,0 7 4,3 100,00%
SPMO02 5471 24 44 1 0,2 25 4,6 96,00%
SPMO03 1725 1 0,6 0 0,0 1 0,6 100,00%
SPMO04 2127 10 4,7 0 0,0 10 4,7 100,00%
SPMO05 4185 35 8,4 0 0,0 35 8,4 100,00%
SPMO06 4538 14 3,1 1 0,2 15 3,3 93,30%
SPMO07 1880 8 4,3 1 0,5 9 4,8 88,90%
SPMO08 2163 5 2,3 0 0,0 5 2,3 100,00%
JPFO1 1377 5 3,6 0 0,0 5 3,6 100,00%
JPMO1 2732 6 2,2 0 0,0 6 2,2 100,00%
Tabla 18. Usos del wa de establecimiento de marco
Usos correctos Errores Total
Hablantes
Media | Dispersion | Media | Dispersion | Media | Dispersion
Estudiantes 47 3,1 0,3 0,5 49 2,9
Nativos 2,9 1,0 0 0 2,9 1,0

Tabla 19. Frecuencias normalizadas medias para la particula wa (esta-
blecimiento de marco)

No se observa tanta diferencia de frecuencia media entre estu-
diantes y nativos como otras funciones de wa que hemos visto pre-
viamente y se observa alta tasa de acierto excepto SPF08. La siguiente
Tabla 20, por otro lado, muestra el contenido de errores.
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fs.wa
Error N° de error Porcentaje
nulo 6 42,9%
NI 4 28,6%
Otras frases 2 14,3%
DE 1 7,1%
MO 1 7,1%
Total 14 100,0%

Tabla 20. Confusion del establecimiento de marco ga con otras particulas

La omision de la particula (42,9%) y la confusion con la particula
ni (28,6%) constituyen la mayoria de los errores. Seguiremos mirando
la siguiente Tabla 21, que indica las circustancias lingtiisticas en las
que aparecen los errores:

fs.wa
Error Ejemplos corregidos N*de
errores
Experimentante FAZIE (watashi ni wa: para mi) 4
Clausula temporal Aol & (12) 1% (haitlta toki (ni) 3
wa: cuando entré)
Palabras de expresién ZARERIE (ni nen atowa: después de 3
temporal dos afos)
Caso locativo A A Tid (Nihon de wa: en Japon) 2
Palabra semanticamente | K[RF71% (Osakaben wa: En cuanto al )
amplia dialecto de Osaka)
Total 14

Tabla 21. Circunstancia lingiiistica de errores del establecimiento de
marco ga

De catorce errores en total, en cuatro enunciados de tres alumnas
(FO5, FO8 y F09) faltaba la particula cuando se expresa el experimen-
tante, aunque registramos ocho usos correctos en el habla de cuatro
estudiantes, incluso SPF05. Esta expresion, excepto dentro de una
oracion subordinada, se combina con la particula ni para mostrar sen-
sacion y valor del hablante:
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Ej. 28

B FEDOAND | RH <%cu: defwa> 1L </>/ HF D A2A L EE <%cu:
conwa> L <>/ HFED L XINEEANDL | bxo&ZDAN <hcu
agex.ni> 12 </> <%er: fs.wa> nulo </>/ &mm >/ AXA VAN EfFEH D
{Walt: DX BV} D <%cu: gen.wa> 1T </> ¥ L\ /// (SPF05, Dialogo)
Dakara sono hito no / chichioya <%cu: def.wa> wa </> / amari Supeingo <%cu:
con.wa>wa </>/ amari shaberemasen kara / chotto sono hito <Y%cu: agex.ni> ni </>
<Yeer: fs.wa> nulo </>/ &mm -> Supeinjin to tsukiau / {%alt: tsukiai} no <%cu:
gen.wa> wa </> muzukashii ///

Como el padre de esa persona no habla bien espanol, para €l es dificil tratar
con los espanoles.

El segundo error mas frecuente ocurre en cldusulas temporales
con & & (toki: - cuando) y en palabras de expresion temporal:

Ej. 29

> <%cu: as.ga> 1S <>/ F <%cu: dest.ni> 12 </>/ Ji % L & <%cu: pt.ni>
IZ </> <%er: fs.wa> nulo </> / &nn £ -> <%er: def.wa> 7 </>/ &nn -> // %
LTl % -> (SPF05, Descripcién de la tltima vifieta)

Onna -> <%cu: as.ga> ga </>/ ie <Y%cu: dest.ni> ni </>/ kaeru toki <%cu: pt.ni>
ni </><%er: fs.wa> nulo </>/ &nn otoko -> <%er: def.wa> ga </>/ &nn -> // tsuka-
rete kireru ->

Cuando la mujer volvid a casa, el hombre estaba agotado.

Ya que la particula i indica un punto temporal, cuando el predi-
cado de la oracién principal expresa una continuidad, necesita la par-
ticula wa para ampliar el espacio temporal. Registramos este tipo de
error en tres enunciados de dos hablantes (FO5 y M06). Asimismo,
tres alumnos (FO3, FO8 y M02) emplean mal el ni en la oracion copu-
lativa. En cuanto a la cldusula temporal, sin embargo, se observa mas
el abuso de wa (12 abusos) cuando la oracion principal contiene un
verbo de puntualidad (véase 3.5).

En altimo lugar, mencionaremos algunos enunciados en los cua-
les aparecen otras frases erroneas cuando el hablante intenta escoger
una palabra semdnticamente amplia como el tema de la siguiente
parte del discurso. Notese en el ejemplo (30) que la hablante empieza
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con “ KB F (Osakaben: dialecto de Osaka)” para mencionar después
una palabra del dialecto que puede manejar:

Ej. 30

KBTP / &nn -> <%er: fs.wa> 2~ 7= 5 <>/ “H o B 121F <2 5> ///
(SPF09, Didlogo)

Osakaben / &nn -> <%er: fs.wa> o tsukattara </>/ “meccha” dake <tsukaeru>///
El dialecto de Osaka, puede utilizar solamente Meccha.

Ej. 31

sl > <%er: fswa> & LT <> TH > B D <E7>/// (SPMO07, Didlogo)
Keshiki -> <%er: fs.wa> toshite </> nandemo -> ari <masu>///

El paisaje, hay de todo.

El mismo tipo de error se observa frecuentemente en el habla de
SPF04, aunque no registramos esta expresion como error, ya que el
wa aparece correctamente. En su habla, se inserta la expresion erro-
nea, “~ % G494 & L (- 0 hanasu toki wa)”, como una traduccién di-
recta de hablando de - en espanol, cuando escoge un asunto
previamente mencionado para profundizarlo como el tema de la si-
guiente frase:

Ej. 32

FORT O L X <Qcu: fs.wa> |F </>/ <A <%cu: el.ga> 73 </> —Fhf X 72
Bipt <T9>/// (SPF04, Monologo)

Tera no hanasu no toki <%cu: fs.wa>wa </> Nikko <%cu: el.ga> ga </> ichiban su-
kina basho <desu>///

Hablando de templos, Nikko es el lugar que mas me gusta.

Este uso, que apenas aparecia en el libro del JLE, de hecho, se ha
incorporado en el nuevo libro de la Fundacion Japon, £ % Z' & (Ma-
rugoto) (Kijima, Shibahara y Hatta, 2013), y se aprende desde el nivel
inicial Al:

Ej. 33
B, AR E T,

Tabemono wa, nani ga sukidesu ka.



CAPITULO TII. ANALISIS DE ERRORES Y SUGERENCIAS PARA LA ENSENANZA 155

La comida, ;qué te gusta a ti?
(Kijima, et al., 2013: 54)

Se espera que desde la primera etapa del aprendizaje se acostum-
bren a este uso de wa, que establece el marco de discurso sin ser caso
nominativo, aunque en el nivel intermedio habria necesidad de revi-
sarlo para que puedan organizar los temas que aparecen en un mo-
nologo largo (véase también el siguiente apartado).

A continuacion, observaremos el wa que indica el contraste en las
siguientes tablas.

Contraste (con.wa)
Hablante Retcuento Usos correctos Errores Total
otal Acierto
Frec.ab | Frec.norm | Frec.ab | Frec.norm | Frec.ab | Frec.norm|

SPF01 2228 13 5,8 2 0,9 15 6,7 86,70%
SPF02 1719 12 7,0 3 1,7 15 8,7 80,00%
SPF03 3511 17 4,8 3 0,9 20 57 85,00%
SPF04 2215 22 9,9 1 0,5 23 10,4 95,70%
SPF05 3085 3 1,0 3 1,0 6 19 50,00%
SPF06 1911 6 3,1 1 0,5 7 3,7 85,70%
SPF07 2411 19 7,9 1 0,4 20 8,3 95,00%
SPF08 1427 1 0,7 5 3,5 6 4,2 16,70%
SPF09 9911 33 3,3 4 04 37 3,7 89,20%
SPF10 2055 9 44 0 0,0 9 44 100,00%
SPF11 2034 2 1,0 1 0,5 3 1,5 66,70%
SPF12 2391 7 2,9 6 2,5 13 54 53,80%
SPMO1 1614 7 4,3 2 1,2 9 5,6 77,80%
SPMO02 5471 11 2,0 3 0,5 14 2,6 78,60%
SPMO03 1725 2 1,2 3 1,7 5 2,9 40,00%
SPMO04 2127 8 3,8 1 0,5 9 4,2 88,90%
SPMO05 4185 2 4.8 3 0,7 23 55 87,00%
SPMO06 4538 23 51 8 1,8 31 6,8 74,20%
SPMO07 1880 4 2,1 7 3,7 11 59 36,40%
SPMO08 2163 14 6,5 5 2,3 19 8,8 73,70%
JPFO1 1377 5 3,6 0 0,0 5 3,6 100,00%
JPMO1 2732 10 3,7 0 0,0 10 3,7 100,00%

Tabla 22. Usos del contraste wa (contraste)
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Usos correctos Errores Total
Hablantes
Media | Dispersion | Media | Dispersion | Media | Dispersion
Estudiantes 41 2,5 1,3 1,1 53 2,4
Nativos 3,6 0,0 0 0 3,6 0,0
Tabla 23. Frecuencias normalizadas medias para la particula wa (con-
traste)

La frecuencia normalizada media no difere mucho entre estu-
diantes y nativos y la mayoria de los alumnos, excepto SPF08, SPM03
y SPM07, muestran mas de 50% de acierto. La siguiente tabla, por
otro lado, expresa el contenido de 62 errores extraidos del corpus. La
falta de la particula suma el 59,7% del total:

Con.wa
Error N¢ de error Porcentaje
nulo 37 59,7%
ni 9 14,5%
de 4 8,1%
qa 6 9,7%
mo 2 3,2%
1o 1 1,6%
0 1 1,6%
Otras frases 1 1,6%
Total 62 100,0%

Tabla 24. Confusion del contraste wa con otras particulas

De 37 faltas de dicha particula, nos fijaremos en cinco enuncia-
dos de negacion parcial (FO1, F06, FO8 y M05), que puede ocasionar
malentendidos. El uso correcto de wa para la negacion parcial no
ha aparecido en nuestro corpus. Como muestran los siguientes
ejemplos, el hecho de no poner wa en aquellos adverbios que expre-
san la totalidad y la continuidad convierte la oracion parcialmente
negativa, que es lo que quiere transmitir el hablante, en oracién to-
talmente negativa:
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Ej. 34

ANRA  <Ycu: def.wa> 1E <> &F [/] B4 -> <%er: con.wa>nulo </> &
ILTRWATT 76 -> (SPFO6, Didlogo)

Supein <%cu: def.wa>wa </> &ma [/] maitoshi -> <Yeer: con.wa>nulo </> sasowa-
retenai n desu kara ->

Espafia no estd invitada todos los afios.

El uso de wa cambia el nivel de negacién cuando se coloca junto
con los adverbios “ (zenbu: todo)”, “—*E (issho: toda la vida)”, “
9°o & (zutto: para siempre)”, “V Db (itsumo: siempre)” y los prefi-
jos como “fif (mai: cada)”. En la ensefianza del JLE, no se suele prestar
atencion a esta funcién de wa, sin embargo, es de uso diario y si se
presenta un contexto en el que es necesario expresar una negacion
parcial, no seria tan complicado usarlo para estos adverbios de ma-

nera restringida.

Cuando observamos en qué entorno lingiiistico aparecen estos
errores, el caso locativo y los adverbios suman mas del 70% del total:

Con.wa
Error N¢ de error Porcentaje
Caso locativo 18 29,0%
Adverbio temporal 18 29,0%
Otros adverbios 9 14,5%
Caso nominativo 13 21,0%
Agente de experiencia 1 1,6%
Otras frases 3 4,8%
Total 62 100,0%

Tabla 25. Circunstancia lingiiistica en la que aparece el contraste wa

Los 18 errores de caso locativo han sido cometidos por diez alum-
nos (F01, F02, F03, F05, F09, M02, M03, M06, M07 y M08), aunque re-
gistramos 19 usos correctos de los mismos estudiantes, excepto SPF05
y SPF07. De estos 18 errores, once son la falta de wa en la combinacion
con otra particula de caso locativo como ni y de como en el siguiente
ejemplo:
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Ej. 35

~ 7 R <%cu: gen.wa> IE </> WD THIRWTT /// THIHS <%cu: gl.de>
T </><%er: con.wa>nulo </>>// £ 1 (SPM08, Dialogo)

Makudo <%cu: gen.wa> wa </> itsudemo akaidesu /// Demo kyoto <%cu: gl.de> de
</> <%er: con.wa> nulo </>>// chairo T

El cartel del McDonald es siempre rojo. Pero en Kyoto, tiene color marron.

Asimismo, de los 18 errores en adverbios temporales como “4
(ima: ahora)” y “4F (nen: afio)”, los cuales se observaban en el habla
de ocho estudiantes (F02, FO3, F06, FO8, F12, M02, M05, M06 y M07),
la mayoria consiste en no usar wa cuando se comparan las situaciones
de dos momentos diferentes:

Ej. 36

4 <%er: con.wa>nulo </> Z A& U= S A [ =072 50 [//]] Z4F 1% {%
alt: & &} <%er: con.wa> C </>/ & RiEV <F 9> /// (SPF12, Didlogo)

Ima <%er: con.wa> nulo </> sonna kanji tabun / = dan dakke [///] ni nen / ato {%
alt: ato} <Yer: con.wa> de </> / iken chigai <masu>///

Ahora pienso asi, pero quizas después de dos afos tenga diferente opinion.

Respecto al adverbio “4 (ima: ahora)”, registramos varios usos
correctos. Sin embargo, no encontramos ningtin uso correcto con las
expresiones adverbiales “ %% (ni nen go: después de dos afios)”
(F12), “ =~+4FHi] (sanjii nen mae: hace 30 afos)” (M02), “ —Tt4F (ni-
sennana nen: 2007 nen)” (F03) y “ "4 [# (ni nen kan: durante dos
anos)” (MO1). Esto podria atribuirse a la formacion de una unidad
(Sakota 2011, véase I, 4.2), ya que estas expresiones aparecen siempre
con otra particula como “#% T (ato de: después)” y “HiIlZ (mae ni:
antes)” o con ninguna particula “[f] (kan)” para modificar el predi-
cado verbal, y los estudiantes no estan acostumbrados a combinarlas

con la particula wa.

De nueve errores de otros adverbios, en cambio, siete (F02, FO8,
F09, M06 y M07) eran aquellos adverbios que cambian el sentido con
y sin la particula wa como “# fJ] (saisho: primero/al principio)”, “I%
C ® (hajime: primero/principio)” y “I& A & (honto: realmente/la ver-
dad es)”:
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Ej. 37

] <<%er: con.wa> |2 </>/ &aa / “ZF I <%er: ab.wa> X <> BV LZEH”
&/ &mm > 95 EVV [ 721F [ hhh {%act: laugh} / SV E L7 £/ &aa/
TENTE A | LD HARGEE <%cu: def.wa> 13X </>/[...] &ML 0D Wy / (SPFOS,
Mondlogo)

Saisho <<%er: con.wa>ni </>/ &aa / “sore <%er: ab.wa> wa </> oishiso” to / &mm
-> “umai” / dake / hhh {%act: laugh} / iimashita kedo / &a / dandan / watashi no
nihongo <%cu: def.wa>wa </>/ [...] saisho yori ii /

Al principio decia solamente “Eso parece rico” y “Bueno”, pero poco a poco
mi japonés ha mejorado.

Como vamos a comentar en el siguiente apartado, no solamente la
falta de wa sino también el abuso de wa resulta problematico a la hora
de utilizar estos adverbios. En la ensenanza del JLE, el uso del contraste
wa se explica con los ejemplos de contraste explicito en el nivel basico.
Sin embargo, mas adelante no se trata con mucha atencién el contraste
implicito, a pesar de que es este tipo el que puede causar malinterpre-
tacion. En cuanto a los adverbios, se limita a algunos que pueden tener
doble sentido con y sin wa, por lo que seria conveniente tener oportu-
nidad de repasarlos junto con el suplemento de wa.

3.5. ABUSO DE WA

Se tiende a abusar de la particula wa: registramos 116 wa que apare-
cen incorrectamente en lugar de otros marcadores de caso, ga, 0, ni 'y
de, ademas de 212 wa en total que se usan innecesariamente o se usan
en vez de otras particulas o frases:
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Abuso de wa (ab.wa)
Rec. | Innecesarios GA TOTAL
Hablante total Otros (acusativo) 0 NI DE

Fab | Fn. | Eab | En. |[Fab [En. | Eab |En.| Fab | En.| Fab | En.
SPFO1 2228 17 7,6 2 0,9 0 |00 1 (04 0 00| 20 |90
SPF02 1719 10 58 0 0,0 1 106 0 |00 0 0,0 11 6,4
SPF03 3511 8 2,3 4 1,1 2 0,6 0 0,0 0 0,0 14 4,0
SPF04 | 2215 24 | 10,8 4 1,8 | 12 | 54 3 1,4 2 09| 45 |[20,3
SPF05 | 3085 0 0,0 2 0,6 0 |00 2 106 0 0,0 4 1,3
SPF06 1911 5 2,6 0 0,0 0 |00 0 |00 0 0,0 5 2,6
SPF07 | 2411 4 1,7 4 1,7 3 |12 1 (04 0 0,0 12 |50
SPF08 1427 3 2,1 2 1,4 0 |00 1 0,7 0 0,0 6 42
SPF09 | 9911 52 5,2 2 02 | 11 |11 3 103 1 0,1 69 7,0
SPF10 2055 4 1,9 2 1,0 1 0,5 1 0,5 1 0,5 9 44
SPF11 2034 3 1,5 2 1,0 1 105 0 |00 0 0,0 6 2,9
SPF12 | 2391 1 04 0 0,0 0 |00 0 |00 0 0,0 1 04
SPMO01 1614 1 0,6 1 0,6 0 0,0 0 0,0 1 0,6 3 1,9
SPMO02 | 5471 11 2,0 2 0,4 2 |04 0 |00 1 0,2 16 |29
SPMO03 | 1725 1 0,6 0 0,0 0 |00 0 |00 0 0,0 1 0,6
SPMO04 2127 23 10,8 5 2,4 13 | 6,1 4 19 0 0,0 45 | 21,2
SPMO05 | 4185 14 3,3 2 0,5 1 (02 1 |02 0 0,0 18 | 43
SPMO06 | 4538 21 4,6 0 0,0 1 (02 4 109 0 00| 26 |57
SPMO07 | 1880 0 0,0 0 0,0 0 |00 0 |00 0 0,0 0 0,0
SPMO08 2163 10 4,6 2 0,9 3 1,4 1 0,5 1 0,5 17 7,9

Tabla 26. Ntimero total de abusos de la particula wa

La siguiente tabla muestra la media de las frecuencias normali-
zadas para el abuso de la particula wa con dispersion:

I i GA I
nnecesario/ lo) N, DE TOTAL
Hablantes otros

Media | Disp. | Media | Disp. | Media | Media | Media | Disp. | Media | Disp. | Media | Disp.
Estudiantes| 34 | 33 | 0,7 | 07 | 09 1,7 1 04 [05] 01 |03 ] 56 |67
Tabla 27. Frecuencias normalizadas medias para el abuso de la par-

ticula wa

Sin embargo, el abuso de wa esta concentrado en algunos estu-
diantes y ocho estudiantes (F05, FO6, F11, F12, M01, M02, M03 y M07)
no abusan o abusan poco. La frecuencia normalizada de estos estu-
diantes suma menos de 3,0 palabras por mil, mientras que dos estu-
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diantes (FO4 y M04) muestran una cifra de dos digitos. Aquellos es-
tudiantes que abusan de wa, en general, no se confunden con otros
marcadores de caso, sino mas bien lo emplean innecesariamente.

La siguiente tabla muestra con qué palabras aparece el abuso
de wa:

Abuso de wa
Errores Ne° de error Porcentaje

g Minnal/ Zenbu 55 25,9%
é Adverbios de tiempo 131 33 61,8% 15,6%
= Adverbios y conjunciones de orden 16 7,5%
? Otros 27 12,7%

Caso locativo 16 7,5%

Clasula de tiempo 12 5,7%

Final de oracion 10 4,7%

Particula nula 7 3,3%

En lugar de otras particulas 17 8,0%

(mo, no, to, kara)
Otras frases 19 9,0%
Total 212 100,0%

Tabla 28. Circunstancia lingiiistica en la que aparecen abusos de wa

En primer lugar, observamos un alto nimero de errores de wa in-
necesario (61,8%) que se anaden a los adverbios. Entre tanto, la mitad
de los estudiantes (FO01, F02, F03, F06, FO8, F09, F12, M04, M06 y M08)
emplean wa innecesariamente para modificar la palabra “7~ A 72
(minna: todo)” (31 enunciados). Asimismo, después de la palabra, “ 4=
#B (zenbu: todo)”, aparece wa innecesario en 24 enunciados por parte
de la mitad de los estudiantes (F01, F02, FO3, F04, F09, F10, F11, M05,
MO06 y MO08). En total, registramos 55 errores de wa (25,9%) con palabras
que expresan la totalidad. Estas palabras se suelen usar como adverbio
senalando la totalidad de la cosa o la gente tematizada:

Ej. 38
ED ) DON—T 4 —DOEFITEEH S TED £ L=,
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Kino no pati no ryori wa zenbu jibun de tsukurimashita ka.
La comida de la fiesta de ayer, ;la has hecho toda ti?
(Suri e nettowaku, 1998a: 198)

Ej. 39
B ERZBISHENDTAED KT D,
Fuji daigaku ni gaikokujin no sensei ga imasu ka.
Hay profesores extranjeros en la Universidad de Fuji?
AV ZAWET, AT AV IATT,
Hai, san nin imasu. Minna Amerikajin desu.
Si, hay tres personas. Todos son americanos.
(Sur1 e nettowaku, 1998: 88)

Los siguientes ejemplos son aquellos en los que el wa se marca
con estos adverbios innecesariamente:

Ej. 40

bllL/&nn-> b HAAEETT [/ [...] LY | 288 <%er: ab.wa> (%
<[> ETHENWT LT <mfh <%cu: def.wa> 13 </>> (SPF11, Monologo)
Ato wa / &nn -> mochiron keshiki desu /// [...] jinja mo / zenbu <%er: ab.wa> wa
</> totemo kirei deshita <keshiki <%cu: def.wa> wa </>>

Y, el paisaje, por supuesto. [...] El paisaje, todo era muy bonito. El templo
sintoista también.

Ej. 41

Fr A7 <Yer:ab.wa> 1L </>/ T AU B N <%er: res.ni> D </>/ &nn -> &72
D N1 HEollonE ST ERZ A VIZ<T> /] (SPMO6, Didlogo)
Minna <%er: ab.wa> wa </>/ Amerika-jin <%er: res.ni> no </>/ &nn -> &nari [/]
chotto naritai to omou kedo sutairu da <ke>///

Todos (los japoneses) quieren ser como americanos, pero (se parecen) sola-
mente en el ambito de la moda.

La palabra “ 7+ A/ 7% (minna: todo)” puede ser un caso nominativo
con wa cuando la palabra senala a la gente deicticamente especifica,
como el publico o los lectores. Sin embargo, en otros casos se suele
utilizar como adverbio. La manera correcta de expresar los ejemplos

anteriores, entonces, seria “ 51X 4% (Kishiki wa zenbu: todos los
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paisajes)” y “ H A& NIL# A7 (Nihonjin wa minna: todos los japone-
ses)”. Los siguientes ejemplos, por otro lado, son oraciones de des-
cripcion neutral en las que no hay necesidad de emplear wa en
ninguna parte del enunciado:

Ej. 42

A —R—=T1 [...] AR <%er:abwa> [T <SEEL WS [/ Pfg>0FEL
7= T (SPF01, Mondlogo)

Siipa demo [...] minna <%er: ab.wa> wa </> yasashi kara / tetsuda -> imashita |
También en el supermercado [...] La gente se comporté muy amablemente
conmigo y me ayudo.

Ej. 43

T3 H <%er: gl.de> IZ </> <%cu: def.wa> 1 </>/ &maa > / 15 T <%cu:
con.wa> | & </>/ 2 <%er: abwa> (X </>F v 7 A > BICWIRECTEND
(SPM04, Descripcion de la segunda vifieta)

Niban me <%er: gl.de>ni </><%cu: def.wa>wa </>/ &maa -> / hajimete wa <%cu:
con.wa> wa </> [ zenbu <Yer: ab.wa> wa </> okkei -> mitaina kanji dakara

En la segunda vifieta al principio todo parece bien.

Estos enunciados pueden llevar ga de descripcion neutral, pero el
hecho de marcar las palabras de totalidad como “4=#8 (zenbu)”, “7* A
72 (minna)”, y “9 X T (subete)” con ga puede dar implicacion en la
que se niega la posibilidad de excepcion (mencién exhaustiva) y enfa-
tizar la homogeneidad de la totalidad. Registramos tres usos correctos
de este tipo de ga (F06) y otros tres abusos de wa (FO8, M06 y M07):

Ej. 44 Uso correcto

T L ENBKTE >[..] AR <%cu: dn.ga> 7Y </> FL7ZH <%cu: obp.o>
Z <[>/ K. T7z -> (SPF06, Mondlogo)

Terebi kara kita -> [...] minna <%cu: dn.ga> ga </>/ watashitachi <%cu: obp.o> o
</> [ miteta ->

Todos los de la television nos veian.

Ej. 45 Error
H 9 | HF Z<%cu: dest.ni> (2 ></>/ To72& L >/ &ee /| &= [/] N &
L [/l LE L7 //] &ee >/ o sea {%com: Spanish} /&ee £ <%er: dn.ga>
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I& -> </> &nanka // &ee familiar {%com: Spanish} T [/] familiar &L / &ee
L % L7z /// (SPM07, Monodlogo)

Mo / asoko <%cu: dest.ni> ni -> </>/ itta kanji -> / &ee / &ki [/] ki ga &shi [/] shi-
mashita /// &ee -> / o sea {Yocom: Spanish} /&ee zenbu <%er: dn.ga> wa -> </>
&nanka // &ee familiar {Yocom: Spanish} T [/] familiar kanji / &ee shimashita ///
Tenia sensacion de que ya habia estado alli. Todo me parecia familiar.

En espafiol, el cuantificador fodo se clasifica como “cuantificador
indefinido” (Sanchez 1999: 1039). Sin embargo, puede ser definido,
puesto que el dominio sobre el que el cuantificador universal pro-
yecta su significado de totalidad puede bien ser absoluto o irrestricto,
o ser un dominio restringido y, por tanto, definido (Sanchez: ibid.).
En japonés, por otro lado, independientemente del dominio proyec-
tado, el hecho de que el significado de totalidad sea o no informacion
compartida con el interlocutor determina la seleccion de las particulas
wa y ga. Teniendo en cuenta esta diferencia, junto con la dificultad en
usar las palabras de “7 A/ 72 (minna)” y “458 (zenbu)” como adver-
bios, podriamos destacar que una oracion descriptiva como la si-
guiente es un obstaculo para los estudiantes espafioles:

Ej. 46

IBITIFD & BH T ANEEHEN TV,
Uchi ni kaeru to, mado garasu ga zenbu wareteita.

Al volver a casa, todas las ventanas estaban rotas.

De hecho, se observaba el abuso de wa en la descripcion de vine-
tas como en el siguiente ejemplo:

Ej. 47

~ U T & A <%er:as.ga> 13 </>/ 7% & &2/ 2EL <%er: ab.wa> [F </>/ T
EWT L72 /// (SPMO06, Descripcion)

Maria san <%er: as.ga> wa </> / kaeru toki ni / zenbu <%er: ab.wa> wa </> / hi-
doideshita ///

Cuando volvié Maria, todo estaba desastroso.

Ademas, el abuso de wa con palabras de totalidad en oracion ne-
gativa transforma la oracion en oracion negativa parcial (véase tam-
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bién 3.4), aunque se puede interpretar la intencion del hablante por
el contexto y la repeticion parafrastica:

Ej. 48

Z I <%cu: def.wa> 1E </> 4 = Tl 722\ /) 2358 <%er: ab.wa> (E </> i &=
Tl D> 72 //] (SPM06, Monologo)

Kore <%cu: def.wa>wa </> suki de wa nai /// Zenbu <%er: ab.wa>wa </> suki
dewa nakatta ///

No me gusta esto /// A mi no me gustaba nada ///

Registramos también 33 usos innecesarios de wa (15,6%) que mar-
can los adverbios temporales como “[f % (tokidoki: a veces)”, “\ D
% (itsumo, siempre)”, “4 (ima: ahora)”, “Hil (mae: antes)”, “#& % H
(aru hi: un dia)”, “ Z OfH (kono aida: el otro dia)”, “ix¥T (saikin: Glti-
mamente)” y “45: H (mainich: todos los dias)”. El wa inncesario puede

dar una implicaciéon de contraste que el hablante no buscaba:

Ej. 49

Z DN <%cu: def.wa> (£ </>mHfEHfE /MK <%er: ab.wa> |3 </>1T& 7=
WL (SPMO5, Monologo)

Sono hito <%cu: def.wa> wa </> mainichi mainichi mai / shiimatsu <%er: ab.wa>
wa </> ikitaishi

Esa persona quiere ir todos los dias, todos los fines de semana.

Asimismo, observamos que el wa innecesario se ahade a los ad-
verbios y conjunciones que indican el orden de acciéon como “ % §°
(mazu: principio)”, “H %2 (saigo ni: al final)” y” & D & & (sonoato:
después)”, y registramos 16 errores (7,5%) en total. El suplemento de
wa a la palabra “%£ 4" (mazu)” da una implicacién, como hemos tra-
tado en el apartado anterior sobre el contraste, de que uno tiene que
hacerlo sin falta antes de seguir con la proxima fase. No afecta mucho
al significado del enunciado en si. Sin embargo, algunos estudiantes
como SPF09 lo tienen focalizado y siempre abusan de wa:

Ej. 50
F 3 <%er: ab.wa> % </>>/ A <%cu: def.wa> 1L </>/“1ZV/ Uodh /W
WR &7 [T &IE DI [/]5E L7z - TRIWT / (SPF09, Mondlogo)
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Mazu <Yer: ab.wa> wa </>> / sensei <%cu: def.wa>wa </>/ “Hai / ja / iie / &na
[/] nani o &houho [/] hanashitai” tte kite /
Primero, el profesor me pregunta, “;Quieres hablar de algo en particular?”

Por otra parte, hay 27 errores de wa afiadido a otros adverbios
que nunca aparecen con wa (12,7%) como “& £ ¥ (amari: no muy)”,
“Eh E A (dondon: cada vez mas)”, “7=.5 A (tabun: quizés”, “ £ 5 &
(dose: después de todo)” y “& B 4 A (mochiron: por supuesto)”:

Ej. 51

Bz 1% | &mm [ 25 A <%er: ab.wa> 1% > </> FA7- | B <%cu: def.wa> 1 -
></> [ LIRS >/ A E T [ WUEERD &> [/] 3o T2t L <tvZgv>//)]
(SPMO02, Didlogo)

Tatoeba / &mm / tabun <Yoer: ab.wa> wa > </> watashi ta / chi <%ocu: def.wa> wa ->
</>/ Sapporo kara -> | Asahikawa made / yo-jikan &ka [/] kakatta kamoshi <renai>///
Es posible que hayamos tardado cuatro horas en llegar a Asahikawa desde

Sapporo.

Este abuso de wa se observa en el habla de algunos estudiantes,
como SPF04, SPF09, SPM04, SPMO05 y SPM06, y algunos lo repiten
varias veces. La implicacion que da el wa puede ser dificil de manejar,
sobre todo en discurso oral. Sin embargo, si hay oportunidad de que
reflejen su propia habla, el wa mal puesto en estos adverbios podria
solucionarse con la consciencia de cada hablante.

Aparte de adverbios, el uso innecesario de wa se observa en el
caso locativo (7,5%), clausula temporal (5,7%) y fin del enunciado
(4,7%). El abuso en caso locativo aparece mayoritariamente en el
habla de tres estudiantes, SPF09, SPMO02 y SPMO05. De sus errores ob-
servamos, por un lado, el tipico error de distinguir dos tipos de ora-
cién, oracion presentativa (véase I, 4) y oracion descriptiva, como el
siguiente ejemplo:

Ej. 52
Hi T8k <%er: ac.de> |Z </> <%er: ab.wa> 1% </>/ FA <%cu: def.wa> 1% </>/
F.72 | &ee & Z [/] A (SPMO02, Didlogo)
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Chikatetsu <%er: ac.de> ni </> <Y%er: ab.wa> wa </> / watashi <Y%cu: def.wa> wa
</>/ mita / &e &ko [/] kokujin
En el metro vi a un negro.

Por otro lado, el siguiente enunciado lleva dos elementos infor-
mativos previamente mencionados “ ® H A A (sono Nihonjin: estos
japoneses)” y “ZJf (kazoku: familia)” en cuya casa la hablante se
quedo en Japdn, que inducen el uso incorrecto de wa:

Ej. 53

RG22 T2 BV i > O JHEAARAAST/ZOARAOH
IZ <%er: abwa> X </>/ Z 959 Flkd -7 A TT /// (SPFO9, Mono-
logo)

Kokyiten datta kara ippai -> no / chiigokujin nihonjin haitte / sono nihonjin no
naka ni <%er: ab.wa> wa </>/ koiu kazoku atta n desu ///

Siendo tienda de lujo, entraban muchos chinos y japoneses y dentro de estos
japoneses estaba esta familia.

Ademas, otros cinco errores de SPF09 se atribuyen a que la hablante
produce una oraciéon demasiado larga y mal estructurada, en la que
existe, al final, una particula wa que no se conecta a ningtin predicado:

Ej. 54

HHH {%alt: 7273} <%er: gl.de> 12 </><%er: ab.wa> [T </>[...] SMEE 24T
S Te NI [ &eeto -> OFEFAIT [...] PEKE <Wer: dn.ga> (X </>/ 725 A/
&eeto / <IE 9 [/] & 5 & BV EF>/// (SPF09, Didlogo)

Wakamono naka {%alt: naka} <%er: gl.de> ni </> <%er: ab.wa>wa </>[...] gaikoku
mada itta koto ga nai / &eeto -> no shurui wa [...] seikaku <%er: dn.ga> wa </>/
tabun / &eeto / <chigau [/] chigau to omoimasu>///

De los jovenes, es diferente el caracter personal de aquellos que no han sa-
lido nunca de Japon.

Doce abusos de wa en la clausula temporal han sido cometidos
por siete alumnos (F01, FO3, F04, M01, M04, M05 y M08) con las frases
como “~ & & (- toki: cuando -)" y “~d & (- ato: después de-)”. Como
hemos mencionado en el apartado de 3.1.4, cuando el predicado de
la clausula principal es momentaneo, no se puede emplear wa:
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Ej. 55

BREE > A <%cu: def.wa> 13 <>/ &0Z 5 [/] 1f5 {%alt: 022 | D} D&
X <%er: ab.wa> |E </>// 4=F <%er: ab.wa> IL -></>/ F.FE L7 /// (SPFO4,
Descripcion de la tiltima vifieta)

Okasa -> n <%cu: def.wa> wa </> / &aera [/] kaeru {Yoalt: kae / ru} no toki <%er:
ab.wa> wa </> |/ zenbu <Y%er: ab.wa> wa -> </>/ mimashita ///

Cuando volvié la madre, vio todo.

Algunos casos de wa innecesarios se afiaden al final de la oracion,
y en total registramos diez errores (4,7%) de cinco hablantes (F02, F09,
MO04, M05 y M06). De estos errores, dos enunciados en los siguientes
ejemplos tienen estructura adversativa, y parece que dichos errores
han sido afectados por la funcion de contraste que representa el wa:

Ej. 56

~ RU — R <%cu: def.wa> 1% </>/ 725 A | &eeto -> K& -> 720 <%er:
abwa> [F <>/ THZARIZKEWV L 72V (SPF02, Didlogo)

Madorido <%cu: def.wa> wa </>/ tabun / &eeto -> oki -> namachi <%er: ab.wa>
wa </>/ demo sonna ni okii ja nai

Madrid es grande pero quizas no tan grande.

Ej. 57

& <%cu: gen.wa> |% </> AH— I T &maa AR AT — MF & ] 2 <%cu:
gen.wa> |L </> B 7 <%er: abwa> IE </> F <%cu: gen.wa> | <>/ HF W
(SPF09, Mondlogo)

Onna <%cu: gen.wa> wa </> skato de &maa minna skato kedo / onna <%cu:
gen.wa> wa </> pinku <Yoer: ab.wa> wa </> otoko <%cu: gen.wa> wa </>/ aoi
Las mujeres visten de falda, bueno todos de falda pero las mujeres son de

rosa y los hombres de azul.

En otros enunciados, como en los siguientes ejemplos, por otra
parte, el wa se emplea en lugar de las particulas oracionales, ka, ne y yo,
que expresan las emociones de manera exclamativa como el siguiente:

Ej. 58
L& Z OF#H <%cu: ob.o> % </> H.72 Z hhh {%act: stammer} [/]] D 9
W72 2 1 HED o 72 <%er: ab.wa> 1% </>” /// (SPF09, Didlogo)
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Jya kono bangumi <%cu: 0b.0> o </> mita ko hhh {%act: stammer} [/] kino mita ?
Omoshirokatta <%er: ab.wa>wa </>" ///

¢Has visto entonces este programa? ;Lo viste ayer? jQué divertido!, ;ver-
dad?

Otros abusos de wa aparecen como errores de otras particulas
como  (mo) (once errores) y particula nula (siete errores). En espa-
nol, la presencia de la palabra ademds es suficiente para hacer cone-
xién paralela al enunciado anterior como el ejemplo (59) (después de
la comida japonesa, habla de los recuerdos con sus amigos japoneses).
Sin embargo, en japonés, el wa tiene que sustituirse por el mo, ya que
este enunciado comparte el mismo tema con el anterior, y el wa, al
contrario, da matiz contrastivo:

Ej. 59

FIUZ [ &mm > &to >/ b HANVEARANDKE > <%er: abwa> I </>/
&to / TR HE <%cu: ob.o> % </>/ < Au <7=> T /// (SPF02, Mondlogo)
Soreni | &mm -> &to / mochiron Nihonjin no tomodachi -> <%er: ab.wa> wa </>
&to / tusyoi omoide <%cu: 0b.0> o </> kure <ta> T ///

Ademas, mis amigos japoneses, por supuesto, me dieron recuerdos fuertes.

Los siguientes enunciados no necesitan la particula, siendo un co-
nocimiento para el interlocutor que todavia no esté activado en el con-
texto de habla (Onoue, 1987, vease II, 4). El suplemento de wa
innecesario anade también matiz contrastado y suena como si hubiera
otra persona que el hablante no quiere que vuelva (ejemplo 60) y se
implica que podria haber otra comida que no parece rica (ejemplo 61):

Ej. 60

“}RES A <%er: ab.wa> 1F -></> Jii > T <L 72 S\ /// (SPF04, Descripcion)
“Okasan <%er: ab.wa> wa -> </> kaette-kudasai” ///

Madre, ;Por favor, vuelve!

Ej. 61
e )] <%er: con.wa> |Z </>/ &aa / “F il <%er: abwa> IL <> BWLZE 9
”(SPF08, Mondlogo)
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Saisho <%er: con.wa> ni </>/ &aa | “Sore <Yer: ab.wa> wa </> 0ishiso”
Al principio, (solo decia) “Eso parece rico”.

En ultimo lugar, una observacion cualitativa revela que algunos
hablantes como SPF04 y SPF09 utilizan wa para presentar el siguiente
tema de habla, aunque no habia aparecido previamente. Por ejemplo,
SPF04 en el siguiente enunciado no habia mencionado antes su inte-
rés por el “ =% AA¥ (manga)” sino que lo menciona por primera vez en
este enunciado para poder seguir hablando de manga mas adelante.
Igualmente, SPF09 en el siguiente ejemplo recuerda la fuerte influen-
cia de los medios de comunicacion en Japdn y lo inserta con wa como
si quisiera informar el tema del habla que viene:

Ej. 62

FL <%cu: def.wa> I% </>/ F A DS <%er: ob.ga> £ </>/ K4f = /// (SPF04,
Mondlogo)

Watashi <%cu: def.wa>wa </>/ manga <%er: ob.ga> wa </>/ daisuki ///

A mi me encanta el manga.

Ej. 63

F | AT 4T DT — <Yer: dn.ga> IE </>/ &etto / FiVN [ L E - Tz
/// (SPF09, Monologo)

So / media no pawd <%er: dn.ga>wa </>/ &etto / tsuyoi / to omotteta ///

Eso. A mi me parecia que la influencia de los medios de comunicacién era
fuerte (en Japon).

Como vemos en estos ejemplos, el uso de la palabra “tema” para
explicar una funcién de la particula wa, que se suele utilizar en libros
gramaticales del JLE, puede ser malinterpretado, al igual que pasa
con la palabra “nueva informacion” para explicar una funcién de ga.
Hay que tener cautela a la hora de utilizar estos conceptos y, al mismo
tiempo, hay que tener en cuenta que el uso del tematizador wa en el
monologo tiene diferente nivel de dificultad de wa en el didlogo. En
el didlogo, se puede preguntar al interlocutor sobre un nuevo tema
poniendo el wa como en “(Tema nuevo) I£E 95 T 7> (... wa do desu
ka: ;§Qué tales ...?)”. Este uso de wa puede hacer pensar a los alumnos
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que el wa expone el siguiente tema de discurso. Ademas, en el mo-
ndlogo, el hablante es la tinica persona que organiza el discurso ofre-
ciendo los temas de manera consecutiva. Se necesitaria observar el
habla espontdnea de los nativos y practicar para aprender a cambiar
el tema en su propio monologo.

3.6. ABUSO DE GA

Registramos 33 usos innecesarios de ga en total. Es un nimero mucho
menor que la particula wa. Tres alumnos, SPF04, SPM04 y SPMO05,
muestran también un registro alto en el abuso de wa. En cuanto a los
errores de mal uso de ga en lugar de otras particulas, el uso innecesario
es el mas relevante (33 casos) seguida por la confusion con la particula
0 (27 casos), ni (9 casos) y de (1 caso), aunque la confusién con estos
marcadores de caso se explicaria por el otro uso de ga como comple-
mento directo. Es por eso por lo que no hemos incluido dichos casos
en el numero total de abuso de ga (véase 2, Gréfico 3). La siguiente
tabla indica con qué palabras aparecen 33 usos innecesarios de ga:

Abuso de ga
Error N° de error Porcentaje

Adverbios 9 26,5%
Minnal Zenbu 8 23,5%
Duraciéon/Cantidad/Contador 4 11,8%
mo 4 11,8%

10 2 5,9%

to 1 2,9%

Nitga-aru 1 2,9%
Otras frases 5 14,7%
Total 33 100,0%

Tabla 29. Circunstancia lingiistica en la que aparecen abusos de ga

Nueve enunciados de cinco estudiantes (F04, M03, M04, M05 y
MO06) utilizan ga innecesariamente para marcar algunos adverbios
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como “7= < & A (takusan: mucho)”, “& £ ¥ (amari: no muy)”, “H x
o & (chotto: un poco)”, “¥£ 72 (mada: todavia)” y” > > 1L\ (ippai:
mucho)”. Suman el 26,5% del total de abusos:

Ej. 64

7 U <%er: dn.ga> 13 </>72< & A <%er:ab.ga> 25 </>& Y F L7z {%act:
laugh} /// (SPF04, Mondlogo)

Momiji <Yoer: dn.ga>wa </> 7= < & A <Yoer: ab.ga> ga </> arimashita {Yoact: laugh} ///
Hubo muchos arces.

El segundo abuso mas frecuente de ga se coloca en las palabras
de totalidad, “#¥# (zenbu)” y “7» /72 (minna)”. Tres de cuatro abu-
sos de ga con “2F (zenbu)” han sido causados por el verbo “& %
(aru: haber, estar)”, que rige la particula para expresar el objeto, como
en el caso siguiente:

Ej. 65

HOL <%cu: def.wa> (X </> K&V /225 [ &to -> 2 <%er: ab.ga> 7% </>
[ <& %> (SPF02, Didlogo)

Tokyo <%cu: def.wa>wa </> okii / kara / &o > zenbu <%er: ab.ga> ga </>/ <aru>
Tokio es grande, asi que hay de todo.

En este contexto, es mejor expresarse con “fi] T (nandemo: cual-
quiera)”, ya que la palabra “4=#{ (zenbu: todo)” requiere mencionar el
dominio de la totalidad para las cosas que existen en Tokio como en “
FRUTLEL 2 b DN & % (Tokyo wa hitsuyona mono ga zenbu aru:
En Tokio hay todo lo que necesitas)”. Todos los cuatro abusos de “#*
/78 (minna)”, por otro lado, han sido cometidos por SPF06, quien
muestra alta tasa de acierto en el uso de descripcion neutral ga. En el
siguiente ejemplo (66), el ga puesto en “Z» A 7% (minna: todos)” no es
necesario para que la palabra funcione como adverbio y modifique
hasta el predicado “f&4§ L T 7z (kekkon-shiteta: se habia casado)”:

Ej. 66
Al <%cu: fs.wa> 1L </>/ 12 [ &ano A 78 <%er: ab.ga> 7Y </>/ &ee -> —##
WZAEA TV D <%cu: escowa> [ <>/ - S AFEIR L T A T <H>/
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(SPF06, Dialogo)

Mae <%cu: fs.wa>wa </>/ ne / &ano minna <%er: ab.ga> ga </>/ &ee -> isshoni
sunde-ita no <%cu: esc.wa>wa </>/ tabun kekkon-shiteta n desu ka <ra>/
Antes vivian juntos porque ya se habian casado todos.

Son ocho casos en total, de tres alumnos (F02, FO5 y F06), un na-
mero menor que el de abusos de wa. Sin embargo, equivale al 23,5%
del abuso de ga en total.

Por otra parte, tres estudiantes (F03, FO5 y M04) insertan ga para
marcar la duracion de tiempo, cantidad y contadores:

Ej. 67

JIE <Yer: dn.ga> 13 </>/ B > A< BV <%er: ab.ga> 7% </> & % (SPM04,
Monodlogo)

Tomodachi <%er: dn.ga> wa </>/ hyaku -> nin gurai <%er: ab.ga> ga </> aru

Tengo unos cien amigos.

Otros tres alumnos (F03, F04, M06), ademas, se equivocan en la
posicion de la particula mo y deja la particula ga sin sustituir:

Ej. 68

WAWAZR [ JE [/]1)5 <%er: ab.ga> 28 </> &V £ L7=% T (SPFO3, Mond-
logo)

Iroirona / mise [/] mise <%er: ab.ga> ¢a </> arimashita mo |

Habia también varias tiendas.

El abuso de ga aparecido en el patron de frase de “~723&% ¥ £
/UWE T (-ga arimasu/imasu: hay -)” llegando a 18 casos de 33 errores
en total y parece ser que algunos alumnos, incluidos aquellos que po-
seen el N2 del JLPT, emplean ga sin reflexionar sobre qué constitu-
yente de la oracién marca dicha particula. Cuando aprenden este
patron de frase, estan en una etapa inicial del aprendizaje y no tienen
la suficiente competencia de la lengua para poder analizar otros ele-
mentos utilizados junto con el patron. Cabe destacar, por tanto, la ne-
cesidad de repasar el patron de frase con adverbios, contadores y la
particula mo a fin de evitar la fosilizacion del abuso de la particula.



174 ANALISIS DE USOS DE PARTICULAS JAPONESAS WA Y GA

3.7. CONCLUSIONES DEL ANALISIS DE ERRORES DE WA
Y GA Y SUGERENCIAS PARA LA ENSENANZA

Este estudio descriptivo de las particulas wa y ga basado en el corpus
de los aprendices espanoles revela que la diferencia de nivel (la po-
sesion del N2 del JLPT) y la duracion de la estancia en Japon no afec-
tan directamente a la tasa de acierto de usos correctos de estas
particulas sino que, mas bien, hay bastantes diferencias individuales.
Sin embargo, también hemos descubierto que hay tendencia a abusar
de la particula wa y que, en general, la tipologia de prominencia de
sujeto de la L1 no se transfiere a la lengua de meta de prominencia
de tema sino, al contrario, se produce la tematizaciéon de manera ex-
cesiva en la etapa intermedia de su interlengua. Una posible inter-
pretacion de este resultado, por un lado, se deberia al hecho de que
la lengua espafiola, a diferencia del inglés, permite tematizar un com-
plemento directo colocandolo a la cabeza del enunciado y que en ese
sentido, es cercana a la lengua de prominencia tema-sujeto. Por otro,
podria sefialarse que existen algunas palabras especificas que causan
el abuso de wa como “VNA A 72 (iroirona: varios)”, “7- < S A D (ta-
kusan no: muchos)” y “7# A/ 7¢ (minna: todos)” y “4# (zenbu: todos)”.
Las palabras espafolas equivalentes a éstas son cuantificadores in-
definidos y este hecho podria explicar que los alumnos no aprove-
chan el concepto comtn del caracter indefinido entre japonés y
espanol a la hora de expresarse en japonés. Esto se atribuiria a que
estas palabras en japonés se colocan al principio de la oracion, mien-
tras que en una oracion espafiola sin tema, los casos nominativos sue-
len aparecer al final de oracion. De hecho, cuando estan presentes
verbos de existencia, tienden a mostrar usos correctos de la particula
ga de descripcion neutral.

En cuanto al uso de ga, que es mas frecuente que el wa en el habla
de nativos japoneses, no registramos muchos usos. Sin embargo, al-
gunos hablantes que muestran una alta tasa de acierto de ga abusan
de él en vez de wa. Como argumentan algunos estudios anteriores,
aparece la confusion de ga con wa a partir de cierta etapa del apren-
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dizaje. La observacién cualitativa de una hablante que abusa de ga
sefala que el cambio de tema es un factor que motiva el uso de la par-
ticula. Este hecho nos hace pensar que la palabra explicativa, “nueva
informacion”, de la particula causa la confusion de su uso. Igual-
mente, el empleo del término, “tema”, de la particula wa podria pro-
vocar el error en el que uno la pone junto a una palabra que expresa
el siguiente tema en el mondlogo.

Por ultimo, ofreceremos, en las tablas siguientes, la recapitulacién
de los usos correctos y los errores frecuentes de los apredientes apa-
recidos en nuestro corpus y algunas sugerencias para la ensenanza
con el fin de evitar o corregir estos errores de wa y ga:
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Abuso Errores Aplicacidn a la ensefianza
Way |Elabuso de way ga se - Senalar abusos frecuentes en cada
Ga |observa en los mismos individuo
estudiantes (F04, M04 y M05) |- Dar una oportunidad a cada alumno
de que refleje su propia habla
Wa |- Es relevante el abuso de wa |- Acostumbrarse a la estructura de
que marca a adverbios «“tema” wa zenbu/minna ---»
(61,8%). - Ensefiar la negacion completa y
- Se abusa marcando las parcial con el uso de wa
palabras de totalidad - Ofrecer a los alumnos la oportunidad
(25,9%). de reflejar el abuso de wa que marca a
- El abuso de wa aparece en  |los adverbios que nunca necesitan la
cualquier parte de la oracién. |particula como «& £ Y (amari: no
- Se abusa marcando una muy) y 725 /A (tabun: a lo mejor)».
palabra que expresa el - No utilizar el término “tema”
siguiente tema del mondlogo. | alegremente a la hora de explicar la
funcién de wa para evitar la mala
interpretacion.
- Observar y practicar el cambio de
tema en monologo
Ga |Mas de la mitad de los Repasar el constituyente al que se
abusos aparecen en el patron | marca la particula en el patrén de frase
de frase de «- ga aru/iru» « ga arul/iru» para evitar la fosilizacion
marcando constituyentes de abusar ga innecesariamente.
como adverbios y
contadores.

Tabla 31. Recapitulacion de abusos de wa y ga y su aplicacion para la
ensenanza

Los usos de wa y ga son bastante complejos, pero se podrian
tomar medidas para disminuir los errores si sabemos cudles son fre-
cuentes y bajo qué circunstancia lingtiistica ocurren. En este estudio,
hemos podido reconocer que, por un lado, existen errores indepen-
dientes del nivel y que, por tanto, se necesita que cada uno tenga una
oportunidad de conocer su propia habla y que reciba instrucciones
personalizadas. Por otro lado, aparecen errores en comun en algunos
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adverbios y patrones sintacticos, como muestra la tabla anterior. Seria
provechoso que, en vez de explicar las funciones con palabras, les
dieramos oportunidad para practicar estas expresiones como una
frase hecha en un contexto no ambiguo. Al mismo tiempo, podemos
destacar la importancia de repasar estas expresiones especificamente
cuando uno tiene que realizar un monologo.



CONCLUSION GENERAL

En este estudio, construimos un corpus de habla espontdnea de
veinte estudiantes espanoles de nivel intermedio-avanzado en varias
situaciones distintas: monologo, descripcion de vifietas, dialogo y ex-
presiéon de reclamaciones en un contexto determinado. Este corpus
se ha empleado como fuente de datos lingtiisticos para investigar va-
rios ambitos de la interlengua como los aspectos morfosintacticos y
pragmaticos. Dentro de ellos, este estudio se ha centrado en las par-
ticulas casuales del japonés wa y ga, cuyo uso es problematico en
todos los niveles del aprendizaje.

La anotacion y el analisis de particulas tanto de uso correcto como
erréneo nos han aclarado en general que la diferencia de nivel (dentro
de un nivel intermedio-avanzado) y la duracién de la estancia en
Japdn no afectan directamente a la tasa de acierto de usos correctos,
excepto para algunas funciones como el alcance sintactico de la par-
ticula ga, y que existe una idiosincrasia en la que el grupo de estu-
diantes que abusan de alguna particula especifica es limitado.
Ademas, en esta etapa intermedia de adquisicién, aparecen usos co-
rrectos e incorrectos en el mismo entorno lingiiistico con frecuencia,
lo cual significaria que todavia es inestable la produccién de particu-
las y se acaban cometiendo faltas.

Por otra parte, existen algunas palabras que favorecen usos co-
rrectos y, al contrario, otras que causan errores. El uso de la descrip-
cién neutral de la particula ga, por ejemplo, se emplea con mejor tasa
de acierto cuando hay verbos presentativos. Este fendmeno podria
ser producido por la transferencia positiva del espafol, lengua en la

181
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que este tipo de verbos aparecen al comienzo de la oracién sin tema,
a diferencia de la oracién de orden candnico. En cambio, aparecen
otros errores posiblemente producidos por la transferencia negativa
del espafiol como, por ejemplo, el uso de la particula ni en vez de wa
con las expresiones temporales.

Aparte de los errores transferidos, también han aparecido errores
que no tienen relacion con la lengua materna. En cuanto al uso de la
particula tematizadora wa, el hecho de que mas de la mitad de los es-
tudiantes tiendan a abusar de ella significa que el caracter de promi-
nencia de sujeto del espanol no se transfiere y que la expresion de tema
es dominante. Es posible que afecte al uso frecuente del wa el orden
flexible de la lengua espanola en comparacion con otras lenguas de
prominencia de sujeto, como el inglés y el francés. Sin embargo, para
aclarar esto necesitariamos otros estudios que compararan la interlen-
gua de estudiantes de otras lenguas maternas. Por otro lado, la obser-
vacion de las palabras que preceden a las particulas revela, por
ejemplo, que el concepto indefinido de espafiol no se transfiere positi-
vamente, sino que mas bien algunos adverbios como “V» 5 A 7
(iroirona: varios)”, “7c < & /v (takusan: mucho)” y “7 A 72 (minna:
todo)” causan el abuso de wa. Hablando de adverbios, se observa la
necesidad de examinar algunos como “I3 U & (hajime: comienzo)”, que
cambian su significado al anadir particulas como wa y ni.

Se podria promover la adquisicion de las particulas a través de
una explicacién gramatical sistemadtica y su correspondencia con la
lengua materna. Sin embargo, en el nivel superior, cuando aparecen
varias funciones, seria necesario analizar en contextos concretos o
segun actos de habla. Por ejemplo, la expresion de opiniones, que
aparece frecuentemente en nuestro corpus, podria ser un acto de
habla que incluya oportunidades para examinar varias funciones de
particulas. Los estudiantes tienen dificultades en emplear frases
como “FADNE 5 DX~ (watashi ga omou no wa: lo que pienso es
que...)”, “FLOE H TlI~ (watashi no iken de wa: segin mi opinion)”
y “FRLZIX (watashi ni wa: para mi)” para mostrar el comienzo de la
expresion de opiniones y valores. El uso de wa en esta oracion escin-
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dida no tiene que acabar construyendo una oracién copulativa en el
lenguaje hablado. La combinacién de “ Tl (dewa)” y “IZ1% (niwa)”,
en la que suele faltar una particula, se aprenderia a través de frases
hechas.

En este estudio hemos podido analizar como los estudiantes em-
plean las particulas en el habla espontanea y hemos hecho sugeren-
cias didacticas para su reforzamiento, sin embargo, no hemos llegado
a elaborar materiales diddacticos. En el futuro, por tanto, procurare-
mos organizar estos errores segun actos de habla, como hemos visto
en el parrafo anterior, a fin de preparar ejercicios adecuados para la
mejor adquisicion de estas particulas. Podriamos también utilizar este
corpus de manera directa como materiales de reflexion con los que
los estudiantes se darian cuenta de los errores frecuentes de los nati-
vos espanoles.
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APENDICE A. EL PROCEDIMIENTO DE LA GRABACION

(Todo el procedimiento excepto la encuesta después de la prueba
(5) se realiza en japonés.)

0. Encuesta (10 minutos)

Se pregunta al estudiante sobre su formacion académica, etc.
(véase el Apéndice B)

1. Prueba

1-1. Monologo (5 minutos)

Se pide al estudiante que construya un monologo sobre el tema
“Los recuerdos de Japdén”.

Antes de comenzar, se le da 5 minutos para preparar el contenido
del monologo. Se le permite apuntar la estructura del monologo y
verla durante su discurso, sin embargo, no se puede escribir lo que
va a decir para leerlo en voz alta.

1-2. Dialogo sobre el contenido del mondlogo (10 mins)
Se hace unas tres preguntas sobre el contenido del mondlogo.
1-3. Dialogo sobre un tema para opinar (10 minutos)

Se habla con la entrevistadora sobre el tema, ;Es comodo vivir en
Tokio (0 Osaka) para los extranjeros? Y, ;en Madrid? (MEAIZE -
T B (KRB T EARRLT VT & BNET D, )

213
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2-1. Descripcidn de cuatro vifietas (1 minuto)

Se pide al estudiante que describa el desarrollo de la historia que
cuentan cuatro vinetas siguientes.

Antes de comenzar, se le da 5 minutos de preparacion. No se
puede apuntar nada.

2-2. Dialogo sobre el contenido de cuatro vifietas (5 minutos)

Se realiza las preguntas siguientes:

1) ;Qué habré pensado el hombre a través de esta experiencia? (% D

NFZZORERZIBL T, EARIEEZBERZEBNETD, )

2) ¢Crees que las tareas de casa deben ser compartidas por las

dos? (HHFITHRMm AN THESTLRESIZEHNET D )
3-1. Formar preguntas (5 minutos)

Se pide al sujeto que forme las preguntas al escuchar una parte
de la noticia que ha leido la entrevistadora.

Noticia:

6H6H OHHBEIZ LD &, HEEEE Cr~ T v 7 R aR—
RO I D EFZTHEN, flsfEms 7r—xoHIZR L T
LIZT VB R L, LaL, HELITENETS TITARAIAALT
LEo=E97,

Segun la noticia del 6 de junio, en la provincia Fujian de China
un hombre, que pensaba pedir la mano a su novia de una forma muy
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romantica, le regald una tarta en la que escondi¢ el anillo de boda. Y

ella sin saber nada de su idea se tragd el anillo con la tarta.

3-2. Dialogo sobre la noticia (10 minutos)

Se hace las preguntas siguientes:

D)

2)

(Qué te parece esta manera de pedir matrimonio? (Z ® X
DRI HR—=R% LI BNET D, )

Ultimamente estd aumentando el nimero de personas que
permanecen solteras tanto en Espafia como en Japon. ;Por
qué serd? (Filt, FEBEL7ZWVADBHE L TWWES, A1 v
THHATEH, E5LTTLEID )

;Quieres casarte algun dia? ;Por qué? (WD fEMF L 72\
TTh, E5LTTTD, )

4. Rellenar un papel (3 minutos)

Se pide al sujeto que piense qué haria y qué diria en la siguiente

situacion:

1)

2)

Si una persona desconocida que tiene el mismo sexo y la
misma edad que ta se ha Colado en una parada de autobus.

(A CEED I - bk DVIAENTZS, EDLETI )

Si un sefior o una senora mayor de 60-70 afos se ha colado
en una parada de autobus. (60—70 < H VDL LWV S A
BiEHIAIZEIVIAENRTEDL, EH5LETD )
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5. Encuesta después de la prueba

Se pregunta al estudiante en espafol sobre las impresién de su
propio discurso (véase el Apéndice C).

La duracidn prevista de la entrevista en total: 1 hora

Se transcriben todas las grabaciones excepto las encuestas.
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APENDICE B: ENCUESTA ANTES DE LA PRUEBA

(La entrevistadora rellena este cuestionario de acuerdo con las
respuestas del estudiante.)

Fecha de anotacién: de de 20

Parte 1: Datos personales

Nombre y Apellidos: ( )
Sexo: Hombre / Mujer

Edad: 15-20/20-25/25-30/30-35/35-40

Lugar de nacimiento (pais, ciudad): ( , )

Formacion académica: Bachiller / Diplomado / Licenciado / Master
/ Doctor

Profesion: ( )

Parte2: Competencia de idioma (excepto japonés)

Lengua materna:

Competencia de idiomas extranjeros excepto japonés:

Periodo total de

IDIOMA | Al A2 Bl B2 C1 c2 .
aprendizaje
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Experiencia de vivir fuera de Espafia exceto en Japon:

Desde (mes, afio) Hasta . Objetivo de
Duracién total

Pais ~ :
(mes, ano) estancia

Parte 3: Competencia de japonés

Nivel de japonés:
Principiante (A1) /Inicial (A2)
/ Basico (B1) / Intermedio (B2)
/ Avanzado (C1) / Nivel nativo (C2)

Japanese Language Proficiency Test (JLPT/Noken): Nivel
ano:

Otros titulos de japonés (nombre del titulo, nivel, el afio de realizacion):

Periodo total de aprendizaje:

Nombre de la instituciéon Desde (mes,

Lugar educacitiva o ano)

autoaprendizaje Hasta (mes, afio)

Duracién
total
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(Qué es tu objetivo principal de aprender japonés?

(Tienes alguna meta para alcanzar?

(Encuentras algunas dificultades especificas a la hora de hablar ja-
ponés?:

(Piensa que los japoneses tienen la manera de conversar distinta a
los espafoles?:

Experiencia de vivir en Japon:

Desde (mes, afio) Hasta ., Objetivo de
Duracion total

Pais ~ :
(mes, ano) estancia

Frecuencia de hablar japonés en Espana y su estilo de habla:
— Nada/s6lo en clases / a veces / a menudo / muy a menudo

—  formal / informal / ambos estilos
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Notas:
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APENDICE C: ENCUESTA DESPUES DE LA PRUEBA

(La entrevistadora rellena este cuestionario de acuerdo con las
respuestas del estudiante.)

Fecha de anotacién: de de 20

Nombre y Apellidos: ( )

1. ¢Cémo te ha salido la prueba?

Muy mal / Mal / Normal / Bien / Muy bien

2. ;Eras consciente de la grabacion?
No / 51, un poco / Si, bastante

- Sélo al principio / A veces durante la prueba / Todo el rato

3. ;Estabas nervioso durante la prueba?
No / Si, un poco / Si, bastante
- Sélo al principio / A veces durante la prueba / Todo el rato
4. ;Crees que la consciencia de ser grabado y el nerviosismo han afec-
tado a tu discurso en japonés?
No / 51, un poco / Si, bastante

- Sélo al principio / A veces durante la prueba / Todo el rato
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5. jPuedes recordar los errores que has cometido en tu propia habla
en japonés?
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APENDICE D: EJEMPLO DE TRANSCRIPCION
(CON CABECERA)

@Title: Memories in Japan
@File: SPM1MNO1

@Participants: SPMO01 (man, 25-30, Bachelor, Madrid)
INT, interviewer

@Date: 31/01/2011

@Place: Madrid, UAM

@Situation: in the interviewer’s office
@Topic: impressions of Japanese life
@Source: C-ORAL-JLE

@Class: informal, private, monologue

@Relationship between SPM01 and INT: ex-student (one year) and teacher, ac-
quaintance

@Length: 06" 10”

@Words: 1100

@Acoustic_quality: A

@Transcriber: Emi Takamori

@Revisor: Laura Rivas

@Competence of foreign languages: inglés (A2, studied in secondary school)
@Competence of Japanese language: B1 (Level 3 (2009), N2 failed (2010))
@Length of stay in Japan: 2 weeks (Aug. 2008)

@Academic background of Japanese aquisition: self-learning (2004-6), East
Asian Studies in UAM (2006-9)

@QObjectives of learning Japanese: to enjyo movies and literature, talk with Ja-
panese friends

@Goal of Japanese competence: to work in Japan (Instituto de Cervantes)

@Difficulties with Japanese acquisition: to memorize Kaniji, to realize listening
comprehention of Kango

@Differences between Japanese and Spanish: Keigo, Aizuchi

@Frecuency of speaking Japanese in Spain: non
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@Comments: Impression (Bad), Consciesness (A little), Nervous (A lot, All the
time), Influence (A lot, All the time)

@Errors: - IAdj 72 L L9, L4720 (confused with L 5 31L720Y)
inconsistence of adversative sentence, silence and lack of fillers

]

INT: (3 / Lo bhadEL & 9 [/ <BHA>[//]]

*SPMO1: [<] <iZ V> ///

INT: " EobaBERE LI/ ARED/

*SPMO1: &b d> | HAD [ < L> +

*INT: [<]<HA>[/] & HARTO -> B H? <1 ///
*SPMO1: [<]<iE\V > ///

“INT: U= HEIUTDONT /[ <BHtET>

*SPMO1: [<] <hhh {%act: clearing of throat}>///

INT: ~< 7280 ///

*SPMO1: U= / &nn ->/// BAR 1Z/T > 72K/

*INT: hhh {%act: understand} ///

*SPMO1: - &ee >/ &e [/] W= Z LlZOWT /<@ L7z EEVWET> ///
*INT: [<] <hhh {%act: assent repeatedly} / 1ZV> / 1XV > ///

*SPMO01: = LT ->&nn >/ —&D <%cu: def.wa> 1% </> / &ee / H D H <%er:
dn.ga> 1L </>/ T < W TT///

*INT: <& & {%act: assent repeatedly}> ///

*SPMO1: [<] <% 9> /// &nn -> | ZFaTAFF (%alt: U >} /=< 50 /12 /hhh {%act:
laugh} / f 0 {%act: laugh}

*INT: hhh {%act: laugh} ///
*SPMO1: ~ X T/ b oIRNONERTA /) E D /// LT/ &nn ->/{%com:

noise of writing something} xxx {%com: whispering} // &nn -> & (X T [/]

*INT: hhh {%act: understand} ///

*SPMO1: ~ 5] 21X / &nn -> EH <%cu: gen.wa> | </>/ &ee {%com: noise of
writing something} # 28K /< / kD //

*INT: hhh {%act: understand} ///
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*SPMO1: = & g F ///
*INT: hhh {%act: understand} ///

*SPMO1: & L T {%com: noise of writing something} / &ee ->/ &i# 12 /29
f [ &ee >/ BIZIE /"o TO M ]| BHE T<>/&ee>/ B /R>T >
HAIREN 7 [ L[ F o726 [ 7289 TF /// <hhh {%act: laugh}> ///

*INT: [<] <hhh {%act: laugh}> ///

*SPMO1: AXA 720726 | KR TTN /<HA <%cu: con.wa> X </>> ...
*INT: [<] <hhh {%act: assent}> ///

*SPMO1: " C#% [/ &ee->/&nn->/ MW\ Z &b/ Y £ /// <E>

*INT: [<] <hhh {%act: understand}> ///

*SPMO1: = HLIZDOWT ///

*INT: hhh {%act: understand} ///

*SPMO1: &ee /& L @ 9 [/] #47E <%er: dn.ga> 1L </> 1/ &nn > i & B E T ///
*INT: &uun ///

*SPMO1: &ee -> &mm {%com: noise of writing something} / + . {%alt: U w 9
IZ>EESHBW # TTD [ &nn >/ Bl /B >FET/EWTHND /A
DI | METT /] &T= & 2 [/]]] &ee > | # N N <%er: as.ga>nulo </>/

*INT: &uun ///
*SPMOT*SPMO1: ~ ilFNZATS T 72 b [ ANETY /)
*INT: &uun /// #1Z {%com: whispering} ///

*SPMO1: % 9 /// {%com: noise of writing something} = 5 T3 /// L T ->
&mm o Z & > b / &nn ->[///] MEA # <%cu: ind.wa> [X </>// LW EH
Aol

*INT: <hhh {%act: doubt}>?
*SPMO1: [<]<H> AR/ EZTH /) B 21X ] B EKRIK ///
*INT: hhh {%act: understand} ///

*SPMO1: ¥ ZTHi7-oTH [/ &ee>/ DL [ AoivET // {%com: starts to
hear voices of students outside}

INT: &> > [/ < E V>
*SPMO1: [<] <% 5 % 9>///
*INT: = WRWoT<Z &>/
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*SPMO1: [<] <iE\ > /// &V / % 5 T4 /// hhh {%act: understand} /// £ L T /
&ee > [ HWEE > D3 [ L2V A d [ 2T /// {%com: noise of writing
something} IR 7T /VDAL v 7 [ &/

*INT: &< 5 ///

*SPMOL: = L A7\ [/ <Z & <%cu: dn.ga> 78 </> & % {%act: laugh} hhh
{%act: laugh} > ///

*INT: [<] <hhh {%act: laugh} & & &> /// {%com: noise of writhing something}
Z 5% 5% 9 /]| #{%com: noise of writhing somethin} &uun // T% /

*INT: <hhh {%act: understand}> ///

*SPMOL: ~ [<[<BE > i1/ H 0 F9//)/

*INT: (E\> {%act: laugh} ///

*SPMO1: <fil 21X {%act: laugh}>/

*INT: [<] <hhh {%act: laugh}> /// hhh {%act: understand} ///
*SPMO1: - &ee -> B~ <%er: dn.ga> 1L </>/ & THZV ///
*INT: & &> > ///

*SPMO1: hhh {%act: understand} /// £l > &ee L A T D >/ BREN |
[ <A ==2—>

*INT: [<] <hhh {%act: understand}> ///
*SPMO1: ~ 28 </> 1/
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APENDICE E. ABREVIATURAS UTILIZADAS

Corpus e instituciones que subvencionan su construccion:

Cambridge English Corpus (CEC)

Cambridge Learner Corpus (CLC)

Corpus of Spontaneous Japanese (CSJ)

Hong Kong University of Science and Technology (HKUST)
Internacional Corpus of Learner English (ICLE)

Japan Society for the Promotion of Science (JSPS)

Longman Learner Corpus (LLC)

National Institute for Japanese Language and Linguistics (NINJAL)

Relacionadas con la ensefianza de lenguas:

Diploma de Espanol como Lengua Extranjera (DELE)
Data-driven learning (DDL)

Inglés como lengua extranjera (ILE)

Japonés como lengua extranjera (JLE)
Japanese-Language Proficiency Test (JLPT)

Longman Essential Activator (LEA)

Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas: aprendizaje,
ensenanza, evaluacion (MCER)

Test of English for International communication (TOEIC)
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APENDICE F. INICE DE FIGURAS, GRAFICOS Y TABLAS

Capitulo I:

Tabla 1. Descripcion general de los estudiantes esparioles y los nativos
japoneses

Tabla 2. Resumen de los corpus de estudiantes de JLE

Tabla 3. Resumen de la comparacion lingtiistica entre japonés y es-
panol

Capitulo II:

Figura 1. Orden de precision en la produccion libre (Russell 2005)

Tabla 1. Resumen de wa y ga

Tabla 2. Tasa de precision en la prueba cloze

Tabla 3. Tasa de precision en la redaccion escrita de un cuento
Tabla 4. Recapitulacion de la taxonomia de usos de wa y ga

Tabla 5. Recapitulacion de la taxonomia de usos de wa y ga (Repeti-
cion de la Tabla 5)

Capitulo III

Grafico 1. Suma de los usos de wa y ga extraida en el C-ORAL-JLE

Grafico 2. Numero total de la particula wa segin la funcion clasifi-
cada

Grafico 3. Numero total de la particula ga segtin la funcion clasifi-
cada
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Tabla 1. Numero total de usos del wa segtin cada aprendiente

Tabla 2. Nuimero total de usos del ga (sujeto) segiin cada aprendiente
Tabla 3. Frecuencias normalizadas medias para la particula wa
Tabla 4. Frecuencias normalizadas medias para la particula ga

Tabla 5. Usos de la particula ga (alcance sintactico)

Tabla 6. Usos de la particula ga (mencion exhaustiva)

Tabla 7. Frecuencias normalizadas medias para la particula ga (al-
cance sintactico)

Tabla 8. Frecuencias normalizadas medias para la particula ga (men-
cién exhaustiva)

Tabla 9. Confusion del alcance sintactico ga con otras particulas
Tabla 10. Confusion de la mencion exhaustiva ga con otras particulas

Tabla 11. Usos del tematizador wa (término genérico) por cada ha-
blante

Tabla 12. Usos del tematizador wa (caracter definido) por cada ha-
blante

Tabla 13. Frecuencias normalizadas medias para la particula wa (ca-
racter genérico)

Tabla 14. Frecuencias normalizadas medias para la particula wa (ca-
racter definido)

Tabla 15. Usos de la particula ga (descripcion neutral)

Tabla 16. Frecuencias normalizadas medias para la particula ga (des-
cripcidn neutral)

Tabla 17. Confusion de la descripcion neutral ga con otras particulas
Tabla 18. Usos del establecimiento de marco wa

Tabla 19. Frecuencias normalizadas medias para la particula wa (es-
tablecimiento de marco)
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Tabla 20. Confusion del establecimiento de marco ga con otras par-
ticulas

Tabla 21. Circunstancia lingtiistica de errores de establecimiento de
marco ga

Tabla 22. Usos del contraste wa (contraste)

Tabla 23. Frecuencias normalizadas medias para la particula wa (con-
traste)

Tabla 24. Confusién del contraste wa con otras particulas
Tabla 25. Circunstancia lingiiistica en la que aparece el contraste wa
Tabla 26. Abusos de la particula wa

Tabla 27. Frecuencias normalizadas medias para el abuso de la parti-
cula wa

Tabla 28. Circunstancia lingiiistica en la que aparecen abusos de wa
Tabla 29. Circunstancia lingiiistica en la que aparecen abusos de ga

Tabla 30. Recapitulacion de errores de wa y ga y su aplicacion para la
ensenanza

Tabla 31. Recapitulacion de abusos de wa y ga y su aplicacion para la
ensenanza
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