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ABSTRACT

El presente trabajo pretende reflejar los resultados de la intervencién docente que
llevamos a cabo en el IES Jaime Vera con un grupo de 4° de ESO durante el periodo de
practicas del médulo especifico del Master Universitario en Formacioén de Profesorado
de Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato de la Universidad Autonoma de
Madrid.

Nuestro objetivo se centrd en fomentar la competencia de la produccion escrita
por peticion de la tutora del centro ya que esta competencia no se habia desarrollado con
nuestro grupo a lo largo de todo el curso. Ademas, también por peticion de la tutora,
debiamos ensefiar el condicional y las hipotesis de presente y de futuro. Por ello,
decidimos fusionar los dos elementos y nuestro objetivo pasé a ser la redaccion de un
texto expositivo utilizando el tiempo condicional y las hipotesis.

Nuestra propuesta pedagogica ha sido desarrollada durante 7 sesiones, aunque en
un principio se establecieron 6. La primera y la ultima se dedicaron a hacer una prueba
de control inicial y final que nos ha proporcionado los datos necesarios para conocer la
evolucion de los alumnos a lo largo de nuestra intervencion. Entre estas dos pruebas,
tuvimos varias sesiones explicativas y practicas sobre los contenidos que habiamos
establecido previamente. Estas sesiones, se desarrollaron en el aula de clase y en el aula
de informatica mediante una metodologia orientada a la accion y con la combinacion de
varios métodos de aprendizaje como son el aprendizaje deductivo, el aprendizaje
inductivo y el aprendizaje cooperativo.

En cuanto al anélisis de datos, se ha prestado especial atencion en la formacion y
el uso del condicional y de las hipdtesis, asi como la estructura de un texto expositivo y
la utilizacion de conectores.

Tras nuestra intervencion pedagogica, los alumnos presentan una gran mejora en
la expresion escrita que puede haber sido producida por nuestras explicaciones, pero
también por la participacion activa y el interés que han mostrado en aprender durante

nuestras clases.

PALABRAS CLAVE: expresion escrita, produccidon escrita, condicional,
hipotesis, investigacidn-accion, francés, metodologia orientada a la accion, metodologia

inductiva, metodologia deductiva, metodologia cooperativa, 4° de ESO.
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1. Introduccion

Este apartado del trabajo esta dedicado a introducir la justificacion y los objetivos de
la investigacion que hemos realizado para poder llevar a cabo nuestro Trabajo de Fin de
Master.

La presente investigacidn-accion se enmarca en la realizacion del Trabajo de fin de
Master (TFM) de Formacion del Profesorado de Educacion secundaria y Bachillerato de
la Universidad Auténoma de Madrid. Se ha llevado a cabo con los alumnos de 4° de ESO
del IES Jaime Vera, situado en el distrito de Tetuan, Madrid y responde a una serie de
necesidades de los alumnos que observamos durante el primer periodo de practicas y que
la tutora nos sugirio. Durante varias reuniones, la tutora nos indic6 que, durante nuestras
practicas del modulo especifico, el grupo de 4° de ESO debia continuar con el temario
establecido por la programaciéon y que deberiamos ser nosotros quien lo ensefidsemos si
queriamos disponer de las sesiones. Ademads, nos propuso desarrollar la expresion escrita
ya que es la competencia que no han desarrollado durante el curso por falta de tiempo.

Por ello, y tras consultar con la tutora, decidimos aunar la gramatica que correspondia
a nuestro periodo de practicas con la produccion escrita y establecimos como objetivo
principal la redaccion de un texto expositivo con la utilizacion del condicional y las
hipotesis —que eran los contenidos establecidos por la programacion. La eleccion del tipo
de texto fue un consenso entre la profesora titular y la profesora en practicas ya que
pensamos que es el texto mas simple y versatil.

Personalmente, el hecho de llevar a cabo una investigacidon-acciéon sobre la
produccion escrita nos resulta muy positivo ya que consideramos que es la competencia
que menos se trabaja durante la ESO y nos resulta fundamental.

Al empezar nuestra investigacion, consultamos con la tutora los conocimientos que
ya poseian los alumnos de nuestro grupo seleccionado y planificamos nuestras sesiones
en base a ello. Sin embargo, tras realizar la prueba diagnostica, nos dimos cuenta de que
los conocimientos previos que debian tener los alumnos no estaban bien fijados y por ello
decidimos incluir una sesion de refuerzo de estos. El resto de las sesiones se desarrolld
tal y como planificamos y, ademads, incluimos ciertos ejercicios que consideramos

necesarios a lo largo de nuestra intervencion.



Para conocer la evolucion de nuestros alumnos, realizamos varias pruebas y
cuestionarios con vistas a conocer su evolucion paulatinamente y poder corregir los
aspectos negativos de nuestra intervencion. Con estos cuestionarios, hemos recogido
mucha informacién que analizaremos en el presente trabajo con el objetivo de conocer el
impacto de nuestra intervencion.

De este modo, con el presente trabajo esperamos ampliar nuestros conocimientos
y adquirir las habilidades necesarias para enfrentarnos a una clase real el dia de mafiana.
Por otra parte, creemos que esta investigacion podria continuarse en un futuro y seria mas
fructifera si se desarrollase a lo largo de un curso escolar.

Finalmente, nuestro trabajo esta estructurado en seis apartados diferentes que nos
permitiran hacer un recorrido por todo el proceso que hemos seguido para conseguir
nuestro objetivo. En el apartado numero 2, revisaremos los conocimientos tedricos
recopilados en la LOMCE y en el MECRL. En la seccion nimero 3 analizaremos los
presupuestos teéricos que han sido base de nuestra investigacion. En la seccion nimero
4 hablaremos de la metodologia desarrollada durante nuestras secciones y en la 5 de la
metodologia de la investigacion del condicional, las hipdtesis de presente y de futuro y la
redaccion de un texto expositivo. Para finalizar haremos un analisis de los datos recogidos
(apartado 6) y daremos las conclusiones que hemos obtenido a partir de estos datos

(seccion 7).

2. Marco legal

2.1 Introduccion

Para poder llevar a cabo nuestra investigacion-accion en el aula, ha sido necesario
recopilar una serie de conocimientos tedricos que nos ayudasen a establecer unas bases
adecuadas para lograr nuestros objetivos ya que toda actividad docente debe estar reglada
por un organismo estatal.

Por ello, en este apartado, vamos a presentar el marco legal que propone la
LOMCE, el Curriculo de la ESO y el MECRL para la docencia del francés como segunda
lengua extranjera en 4° de ESO. En estos documentos, encontraremos la informacion

referente a la produccion escrita y al aprendizaje del condicional.



2.2 La produccion escrita en la LOMCE y el Curriculo de la ESO

Como ya hemos mencionado, conocer la legislacion vigente es fundamental para
realizar una buena intervencion docente. En el caso que nos ocupa, la legislacion
reguladora es la LOMCE vy encontraremos los principios teoricos del curriculo de
Educacion Secundaria Obligatoria en «el titulo I, capitulo II1I, de la Ley Organica 2/2006,
de 3 de mayo, de Educacion, modificada por la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre,
para la Mejora de la Calidad Educativa; asi como en el Real Decreto 1105/2014, de 26 de
diciembre, por el que se establece el curriculo bésico de la Educacion Secundaria

Obligatoria y del Bachilleratoy.

El “DECRETO 48/2015, de 14 de mayo, del Consejo de Gobierno, por el que se
establece para la Comunidad de Madrid el curriculo de la Educaciéon Secundaria

Obligatoria” en el Articulo 3, establece que, los alumnos deben ser capaces de:

i) Comprender y expresarse en una o mds lenguas extranjeras de manera apropiada.

J) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias

vy de los demas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

Tabla 1: Capacidades que deben desarrollar los alumnos en Educacion Secundaria Obligatoria

Por otra parte, Los objetivos concretos para la materia de Francés Lengua
Extranjera en la ensefianza secundaria aparecen reflejados como «criterios de evaluaciony
en el «kDECRETO 48/2015 de 14 de mayo del Boletin Oficial de la Comunidad de
Madrid». Sin embargo, nosotros los tomaremos como objetivos especificos' para nuestra

materia;

BLOQUE 1V. Produccion de textos escritos: expresion e interaccion

1 . . .
En este documento se reflejan cuatro bloques que hacen referencia a cada una de las competencias que

se han de estudiar en el aprendizaje de una lengua extranjera. Sin embargo, nosotros solo haremos
mencidn del Bloque IV que es el que nos concierne para nuestra investigacion.



Escribir, en papel o en soporte digital, textos breves, sencillos y de estructura clara sobre
temas habituales en situaciones cotidianas o del propio interés, en un registro neutro o
informal, utilizando recursos bdsicos de cohesion, las convenciones ortogrdficas basicas y los

signos de puntuacion mas frecuentes.

Conocer y aplicar estrategias adecuadas para elaborar textos escritos breves y de estructura
simple, p. e. copiando formatos, formulas y modelos convencionales propios de cada tipo de

texto.

Incorporar a la produccion del texto escrito los conocimientos socioculturales y
sociolingiiisticos adquiridos relativos a relaciones interpersonales, comportamiento y
convenciones sociales, respetando las normas de cortesia y de la netiqueta mas importantes

en los contextos respectivos.

Llevar a cabo las funciones demandadas por el propdsito comunicativo, utilizando los
exponentes mas frecuentes de dichas funciones y los patrones discursivos de uso mas habitual

para organizar el texto escrito de manera sencilla.

Mostrar control sobre un repertorio limitado de estructuras sintdacticas de uso frecuente, y
emplear para comunicarse mecanismos sencillos lo bastante ajustados al contexto y a la
intencion comunicativa (repeticion léxica, elipsis, deixis personal, espacial y temporal,

yuxtaposicion, y conectores y marcadores discursivos muy frecuentes).

Conocer y utilizar un repertorio léxico escrito suficiente para comunicar informacion y breves,

simples y directos en situaciones habituales y cotidianas.

Conocer y aplicar, de manera suficiente para que el mensaje principal quede claro, los signos
de puntuacion elementales (p. e. punto, coma) y las reglas ortogrdficas basicas (p. e. uso de
mayusculas y minusculas), asi como las convenciones ortograficas frecuentes en la redaccion

de textos muy breves en soporte digital.

Tabla 2: Objetivos especificos para francés segunda lengua extranjera

De nuevo, en el DECRETO 48/2015, de 14 de mayo, del Consejo de Gobierno,
por el que se establece para la Comunidad de Madrid el curriculo de la Educacién
Secundaria Obligatoria, se fijan los contenidos especificos para 4° de ESO en la segunda
lengua extranjera. Aparecen distribuidos en cuatro bloques y representan todos los
aspectos de la lengua que los alumnos deben dominar al finalizar la etapa. Mas
concretamente, en el Bloque 4, aparecen reflejados los contenidos de 4° de ESO en cuanto

a produccion de textos escritos.

En primer lugar, se exponen las estrategias de produccion que los alumnos deben

seguir en 4° de ESO:



Estrategias de produccion

- Movilizar y coordinar las propias competencias generales y comunicativas con el fin de
realizar eficazmente la tarea (repasar qué se sabe sobre el tema, qué se puede o se quiere

decir, etc.).

- Localizar y usar adecuadamente recursos lingiiisticos o temdticos (uso de un diccionario o

gramdatica, obtencion de ayuda, etc).

- Utilizar estrategias en el proceso de composicion escrita (planificacion, textualizacion y

revision).

- Producir textos escritos a partir de modelos sobre temas cotidianos, utilizando los conectores

y el léxico apropiado.

- Familiarizarse con los registros y los estilos de la lengua extranjera.

Tabla 3: Estrategias de produccion

En segundo lugar, aparecen reflejados los contenidos especificos que los alumnos

deben desarrollar durante el Gltimo curso de la eso:

Contenidos especificos
- Valorar la correccion formal en la produccion de mensajes escritos.

- Iniciarse en la realizacion de intercambios escritos con hablantes de la lengua extranjera,

utilizando soporte papel o medios digitales.

- Utilizar de manera apropiada formulas lingiiisticas asociadas a situaciones concretas de

comunicacion. inicio y final de producciones escritas.

- Producir diferentes textos, utilizando un léxico adecuado al tema y al contexto, con los

elementos necesarios de cohesion para marcar con claridad la relacion entre ideas.

- Utilizar con cierta autonomia el registro apropiado al lector al que va dirigido el texto

(formal e informal).

- Hacer un uso correcto de la ortografia y de los diferentes signos de puntuacion.

- Mostrar Interés por la presentacion cuidada de los textos escritos, en soporte papel y digital.

Tabla 4: Contenidos especificos de francés

En tercer lugar, encontramos las funciones comunicativas, en las que se

especifican los contenidos que los alumnos deben adquirir en cuanto a comunicacion:



Funciones comunicativas’

- Describir cualidades fisicas y abstractas de personas, objetos, lugares y actividades.
- Expresar acuerdo o desacuerdo, condiciones.

- Expresar la opinion, los puntos de vista.

- Expresar la voluntad, el interés, la satisfaccion, la sorpresa, etc.

- Dar consejos.

- Formular sugerencias, deseos, condiciones, hipotesis.

Tabla 5: Funciones comunicativas para la segunda lengua

Por ultimo, encontramos detalladas las estructuras sintactico-discursivas que los

alumnos deben ser capaces de manejar al finalizar la etapa de la ESO:

Estructuras sintdctico-discursivas’

-Léxico de uso comun relativo a la vivienda hogar y entorno.

-Actividades de la vida diaria.

-Tiempo libre, ocio y deporte.

-Viajes y vacaciones.

-Educacion y estudio.

-Compras y actividades comerciales.

-Alimentacion y restauracion.

-Transporte.

-Medio ambiente, clima y entorno natural.

Tabla 6: Estructuras sintactico discursivas que el alumno debe manejar

Ademas, cabe destacar que estos contenidos aparecen también en la programacion
del centro para la asignatura francés segunda lengua extranjera en 4° ESO (Diaz de

Monasterioguren Aporta, 2017).

2.3 La produccion escrita en el Marco Europeo Comun de Referencia para las
Lenguas

El Marco comun europeo de referencia para las lenguas es un documento creado

en el 2001 por el Consejo de Europa que tiene como fin «la unificacion de directrices

> Como en casos anteriores, solamente hemos seleccionado aquellas funciones comunicativas que son

relevantes para nuestra investigacion.

3 . . c . . . . .
Solo hemos incluido las estructuras sintactico discursivas que nos conciernen en nuestro estudio.

10



para el aprendizaje y la ensefianza de lenguas dentro del contexto europeo» (Consejo de
Europa, 2001). Mas concretamente, en este documento se determinan los niveles de
lengua en los que se enmarcan los estudiantes teniendo en cuenta las siguientes destrezas:
comprension oral y escrita, produccion oral y escrita, mediacion e interpretacion.

En el propio documento del MECRL podemos encontrar el siguiente parrafo en

el que se autodefine:

El Marco comun europeo de referencia proporciona una base comun para la elaboracion
de programas de lenguas, orientaciones curriculares, examenes, manuales, etc., en toda
Europa. Describe de forma integradora lo que tienen que aprender a hacer los
estudiantes de lenguas con el fin de utilizar una lengua para comunicarse, asi como los
conocimientos y destrezas que tienen que desarrollar para poder actuar de manera
eficaz. La descripcion también comprende el contexto cultural donde se situa la lengua.
El Marco de referencia define, asimismo, niveles de dominio de la lengua que permiten
comprobar el progreso de los alumnos en cada fase del aprendizaje y a lo largo de su
vida.

En cuanto al nivel que deben adquirir los alumnos de 4° ESO, no se describe
concretamente en el MECRL. Sin embargo, con nuestros conocimientos, en base al
método utilizado en este curso por los estudiantes, las observaciones realizadas durante
el periodo de practicas y la opinidn de la tutora del centro, hemos establecido que el nivel
mas adecuado para enmarcar a los alumnos de 4° de ESO es A2.

Asi pues, el MECRL establece los criterios que nos indican el nivel en el que se
enmarcan nuestros alumnos. En cuanto a competencia lingliistica general, el perfil del

alumno debe cumplir con los siguientes patrones:

COMPETENCIA LINGUISTICA GENERAL

Tiene un repertorio de elementos lingiiisticos basicos que le permite abordar situaciones
cotidianas de contenido predecible, aunque generalmente tiene que adaptar el mensaje y

buscar palabras.

Produce expresiones breves y habituales con el fin de satisfacer necesidades sencillas y
concretas: datos personales, acciones habituales, carencias y necesidades, demandas de
informacion.

A2
Utiliza estructuras sintacticas basicas y se comunica mediante frases, grupos de palabras
y formulas memorizadas al referirse a si mismo y a otras personas, a lo que hace, a los

lugares, a las posesiones, etc.
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Tiene un repertorio limitado de frases cortas memorizadas que incluye situaciones
predecibles de supervivencia; suelen incurrir en malentendidos e interrupciones si se

trata de una situacion de comunicacion poco frecuente.

Tabla 7: Competencia lingiiistica general para usuarios del A2 segiin el MECRL

Por otra parte, el MECRL establece los descriptores en cuanto a «correccion
gramatical», «dominio de la ortografia», «dominio del vocabulario» y riqueza de

vocabulario que mostramos a continuacion:

CORRECCION GRAMATICAL

Utiliza algunas estructuras sencillas correctamente, pero sigue cometiendo errores
basicos sistematicamente; por ejemplo, suele confundir tiempos verbales y olvida

mantener la concordancia; sin embargo, suele quedar claro lo que intenta decir.

Tabla 8: Descriptores de la correccion gramatical segiin el MCRL para el nivel A2

DOMINIO DE LA ORTOGRAFIA

V4| Copia oraciones cortas relativas a asuntos cotidianos; por ejemplo: indicaciones para ir
a algun sitio. Escribe con razonable correccién (pero no necesariamente con una

ortografia totalmente normalizada) palabras cortas que utiliza normalmente al hablar.

Tabla 9: Descriptores del dominio de la ortografia segun el MECRL para el nivel A2

DOMINIO DEL VOCABULARIO

V4| Domina un limitado repertorio relativo a necesidades concretas y cotidianas.

Tabla 10: Descriptores del dominio del vocabulario segun el MECRL para el nivel A2

RIQUEZA DE VOCABULARIO

Tiene suficiente vocabulario para desenvolverse en actividades habituales y en

)| transacciones cotidianas que comprenden situaciones y temas conocidos.

Tiene suficiente vocabulario para expresar necesidades comunicativas basicas.

Tiene suficiente vocabulario para satisfacer necesidades sencillas de supervivencia.

Tabla 11: Descriptores de la riqueza de vocabulario segiin el MECRL para el nivel A2

En cuanto a expresion escrita, presentamos las tablas 14 y 15 que corresponden a

los descriptores que propone el MECRL para el nivel A2:

12



EXPRESION ESCRITA EN GENERAL

V4 Escribe una serie de frases y oraciones sencillas enlazadas con conectores sencillos tales

COmo «y», «pero» y «porquem.

Tabla 12: Descriptores de la expresion escrita en general para el nivel A2 segun el MECRL

ESCRITURA CREATIVA

Escribe sobre aspectos cotidianos de su entorno, en oraciones enlazadas, por ejemplo,
personas, lugares, una experiencia de estudio o de trabajo.
") Escribe descripciones muy breves y basicas de hechos, actividades pasadas y

experiencias personales.

Es capaz de escribir una serie de fases y oraciones sencillas sobre su familia, sus
condiciones de vida, sus estudios, su trabajo presente o el tltimo que tuvo.
Es capaz de escribir breves y sencillas biografia imaginarias y poemas sencillos sobre

personas.

Tabla 13: Descriptores “escritura creativa” segin el MECRL para el nivel A2

Sin embargo, tras realizar nuestra intervencion, podriamos situar a algunos de
nuestros alumnos en un nivel superior. El MECRL propone un nivel A2+ o A2.2 que se
encuentra en un nivel intermedio entre A2 y B1 pero no especifica los descriptores para
la expresion escrita. Ademas, tampoco propone descriptores para el nivel A2 en cuanto a
informes y redacciones. Por ello, podriamos decir que, siguiendo los contenidos indicados
en la siguiente tabla (Tabla 16), nuestros alumnos podrian enmarcarse en el nivel B1 en

produccidn escrita.

INFORMES Y REDACCIONES

Escribe redacciones cortas y sencillas sobre temas de interés.
Puede resumir, comunicar y ofrecer su opinion con cierta seguridad sobre hechos

;4| concretos relativos a asuntos cotidianos, habituales o no, propios de su especialidad.

Es capaz de escribir informes muy breves en formato convencional con informacion

sobre hechos habituales y los motivos de ciertas acciones.

Tabla 14: Descriptores para la realizacion de informes y redacciones segiin el MCRL para el nivel Bl

A través de la descripcion de los contenidos para el nivel A2 tanto en los Decretos
como en el MCRL, podemos concluir que nuestro estudio se enmarca en el nivel A2,

aunque haya algunas trazas del nivel B1 ya que los estudiantes se encuentran a final de
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curso y ya han adquirido una gran cantidad de conocimientos que los preparan para

comenzar el siguiente nivel el curso siguiente.

3. Presupuestos teoricos

En este capitulo, definiremos y explicaremos detalladamente los presupuestos
tedricos que hemos utilizado para llevar a cabo nuestra investigacion. En primer lugar,
abordaremos el condicional y para terminar trataremos en profundidad la cuestion de la

produccion escrita.

3.1 El condicional en francés

El condicional ha sido objeto de estudio durante mucho tiempo ya que no se sabia
si enmarcarlo como un modo como tal o situarlo como una forma dentro del modo
indicativo. Segun la tradicion, «le conditionnel est un mode a part entiére: il indique un
procés dont la réalisation est la conséquence d’une condition» (Riegel, 2009). En la
actualidad, se ha optado por considerar el condicional como un tiempo verbal situado
dentro del modo indicativo. El condicional es «une forme de création romane» (Haillet,
2002) que ha servido de base para la creacion del futuro:

® manger + a = mangera

® manger + (av)ait = mangerait

Asi pues, segun Haillet (2002) «le conditionnel est issu selon le méme mécanisme
que le futur. Le futur est un temps ; donc, le conditionnel est un temps ».

Considerando pues el condicional como un tiempo verbal, en el plano morfologico
encontraremos dos formas diferentes:

a) Forma simple (también llamada presente): «il chanterait»

b) Forma compuesta (también denominada pasado): « il aurait chanté

La estructura verbal se presenta en francés siempre del siguiente modo:

Base + Désinences (marques morphologiques de différentes catégories)
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Estas desinencias son, por una parte, las desinencias del imperfecto (-ais, -ait, -
ions, -iez, -aient) y por otra, la desinencia especifica de futuro (-r-) (Riegel, 2009) y

marcan el tiempo, el aspecto, el modo y la persona de cada construccion verbal.

3.1.1 Valores del condicional en francés

En francés, existen cuatro tipos de condicional con diferentes valores que
«producen efectos discursivos distintos y expresan puntos de vista y posicionamientos
del locutor respecto de lo que dice, y, en su caso, de a quien lo dice» (Foullioux, 2006).

Foullioux (2006) propone los cuatro modos siguientes con sus ejemplos

correspondientes:

1. El modo real: indica que el locutor sabe que el proceso ha existido o existe.
Ejemplo: J’ai vu Pierre hier; Il a de la fievre. / Ayer vi a Pedro, tiene
fiebre.
2. El modo realizable: indica que el locutor prevé la existencia de un proceso en lo
posterior.
Ejemplo: Si tu venais cet aprés-midi, nous irions au cinema. / Si vinieras
esta tarde, iriamos al cine.
3. El modo irreal: indica que el locutor sabe que el proceso no ha existido/no
existe/no existird.
Ejemplo: Sans toi je ne serais pas heureux. /Sin ti no seria feliz.
4. El modo aparente: indica que el locutor no asume lo dicho y que reenvia a otra
instancia de enunciacion.
Ejemplo: 1l parait qu’il y a une gréve de routiers. / Segun dicen, hay huelga

de camioneros.

3.1.1.1 El condicional temporal

Varios autores como Haillet (2002), Foullioux (2006) y Abouda (2017) coinciden
en la definicion del uso del condicional temporal. Se trata de un proceso en el cual el
locutor se situa en un momento pasado que pertenece a la realidad y el enunciado se situa
en un momento anterior a la produccion. Asi pues, Foullioux (2006) afirma que el locutor

representa este proceso «como anterior al momento de la enunciaciéon (Nunc) vy,
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simultaneamente, en un momento posterior con respecto de otro proceso; por esta razon
se le llama postanterior o futuro del pasado». Igualmente, Haillet (2002) declara que «Le
locuteur en tant que tel, auteur d’un énoncé au conditionnel temporel, se voit
invariablement attribuer la paternité¢ de la représentation de la projection dans I’avenir
comme antérieure a son maintenanty.

En cuanto a la forma de este tipo de condicional, podriamos decir que siempre sigue
la misma estructura: oracion principal conjugada en tiempo pasado + oracidon subordinada
en tiempo condicional. Ademas, «Le conditionnel temporel peut également se rencontrer
dans une phrase syntaxiquement indépendante, mais le contexte permet de restituer le
repere passé a partir duquel le proces est envisagé (cas typique du discours indirect libre)»
(Abouda, 2017). Ademas, los tres autores ya mencionados, coinciden en que el
condicional temporal puede parafrasearse siempre bajo la forma de «Allait + infinitify.

En el ejemplo siguiente, propuesto por Foullioux (2006, 66), podemos ver este hecho:

(10) Yo lo invité a cenar y me dijo que lo pensaria. Llamo dias mas tarde (...). (El

Pais, 20-XII- 1998, p. 16).

Je linvitai a diner et il me dit qu’il y réfléchirait. 1l m’appela quelques jours
plus tard.
lo pensaria -> lo iba a pensar

y réfléchirait -> allait y réfléchir

Asi pues, la oracion con la parafrasis quedaria del siguiente modo:

Je I’invitai a diner et il me dit qu’il allait y réfléchir. / Le invité a cenar y me

dijo que lo iba a pensar.

3.1.1.2 El condicional hipotético

«EI condicional hipotético aparece en las estructuras de tipo protasis + apodosis,
es decir en enunciados formulados en modo irreal o en modo realizable potencial»
(Follioux, 2006). Y, el punto de vista correspondiente a la representacion del proceso en
este tipo de condicional se atribuye, por defecto, al locutor-autor del enunciado.

Este tipo de condicional toma tradicionalmente la siguiente forma (Abouda,

2017):
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« (méme) si + imparfait » / « (méme) si + plus-que-parfait »

3.1.1.3 El condicional de alteridad enunciativa

El condicional de alteridad enunciativa —también denominado condicional
periodistico por algunos autores como Foullioux (2006) o Abouda (2017)— se caracteriza
por el hecho de que el locutor no asume su enunciado y reenvia a otro locutor diferente
la autoria de dicho enunciado. Este tipo de condicional, «viene marcado por el
condicional pasado» y resulta poco probable encontrarlo de forma aislada, sin «marcas
de alteridad adicionales», ya sean Iéxicas o graficas (Foullioux, 2006).

Por una parte, podemos encontrarlo con marcas como parait-il, dit-on, selon
X... haciendo referencia a un locutor distinto y cuyo enunciado pertenece al passé
composé, presente o futuro simple (Haillet, 2002).

Por otra parte, podemos considerarlo como «dédoublement du locuteur a savoir
I’inadéquation de la glose en «allait + infinitif)» et ’absence de cadre hypothétique».
Estas dos subcategorias dentro del condicional de alteridad se distinguen también por la
imposibilidad de afiadir las marcas parait-i/, selon X, dit-on, en el segundo tipo (Haillet,

2003).

3.1.1.4 Otros empleos del condicional

Segun Abouda (2017) existen otros cuatro usos del empleo del condicional:
empleo polémico, empleo ludico, condicional de ilusion y condicional de ilusion retdrica.
Sin embargo, no existe una definicién exacta para cada uno de ellos ya que, segtn el
autor, es una clasificacion meramente descriptiva y «la plupart de ces emplois sont

rattachés a I’un ou I’autre des emplois canoniques» que ya hemos presentado.

3.2 La produccion escrita

La produccion escrita es una de las cuatro destrezas que forman una lengua y que
«se refiere a la produccion del lenguaje escrito. La expresion escrita se sirve
primordialmente del lenguaje verbal, pero contiene también elementos no verbales, tales
como mapas, graficos, formulas matematicas, etc.» (Instituto Cervantes, 2018).

Se trata pues, de un proceso laborioso en el que los estudiantes tienen que plasmar

por escrito sus ideas teniendo en cuenta todas las destrezas que conlleva una lengua. Por
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ello, se trata de uno de los aspectos mas dificiles de la lengua. Ademas, implica un alto
conocimiento del idioma en el que pretendemos escribir y la concepcion de estructuras
basicas que hacen posible su desarrollo.

Creemos que es un aspecto fundamental para la vida diaria y los alumnos no tienen
la costumbre de escribir y aiin menos en una lengua extranjera.

Por otra parte, los alumnos con los que llevaremos a cabo nuestra investigacion
no han tratado la cuestion de la produccion escrita a lo largo de todo el afo por falta de
tiempo. Por ello, la tutora del centro nos pidié expresamente que durante nuestra
intervencion tratdsemos este tema.

Asi pues, en este apartado trataremos los aspectos mas importantes para tener en
cuenta a la hora de realizar un buen ejercicio de produccion escrita: desde el origen del
proceso cognitivo hasta las diferencias que existen a la hora de escribir en L1 y en L2,

pasando por las caracteristicas de un texto escrito.

3.2.1 El proceso cognitivo de la produccion escrita

Como ya hemos mencionado, la produccion escrita es un proceso cognitivo
complejo que ha de seguir unas pautas y que requiere la activacion de varios
conocimientos. Segun Flower y Hayes (1981) en este proceso se distinguen tres fases
fundamentales que vemos esquematizadas en la figura 1 y que describiremos a

continuacion;

TASK ENVIRONMENT

THE RHETORICAL
T
PROBLEM TEX
Topic PRODUCED
Audience
Exigency SO FAR

U o

WRITING PROCESSES
THE WRITER'S LONG-TERM N > REVIEWING
MEMORY PLANNING TRANSLATING E
Q »
Knowledge of Topic, Z ORGANIZING EVALUATING
Audience, E
and Writing E
Plans = GOAL REVISING
5 SETTING
O
I MONITOR |

Figure 1. Seructure of the writing model. (For an explanation of how to read a process model, please see Footnote 11, pages 386.387.)

Figura 1: Estructura del proceso de escritura segiin Flower y Hayes (1981).
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1. The rhetorical question (planificacion): los autores afirman que es la parte mas
importante del proceso. Para ser un buen escritor, el alumno tiene que deliberar y
decidir previamente qué va a escribir. Para ello, hade tener en cuento, no solo la
situacion y lo que la audiencia espera, sino que debe incluir sus propios objetivos.

2. The long-term memory (la memoria a largo plazo): es otro de los puntos
fundamentales del proceso de escritura. Cuando redactamos un texto, tenemos que
poner en funcionamiento todos los conocimientos y estrategias adquiridos
anteriormente. Esto es, se deben activar las ideas que tenemos almacenadas en la
memoria.

3. Writing process (el proceso de escritura): se trata de poner en practica los dos
procesos anteriores para lograr nuestro objetivo. Debido a su importancia, se han
llevado a cabo varios estudios sobre esta parte de la produccion escrita. Cuetos
(1991, pag. 10 apud Garcia Parejo, 1994) hace una clasificacion de los cuatro

procesos cognitivos que considera necesarios para la redaccion de un texto:

1. Planificacion del mensaje (decidir qué se va a escribir y con qué finalidad, memoria,
ambiente externo...).

2. Construccion de las estructuras sintacticas.

3. Seleccion de las palabras.

4. Procesos motores (tipo de letra...).

Continuando con la propuesta de Flower y Hayes (1981), en el proceso de escritura

encontramos tres puntos fundamentales:

a) Planificar: consiste fundamentalmente en generar ideas, estructurarlas y
establecer los objetivos creados por el escritor.

b) Traducir: los autores utilizan este término para referirse al hecho de
trascribir o poner por escrito las ideas.

c) Revisar: este hecho estd formado por dos subelementos que son evaluar y
corregir y se trata del unico elemento en el proceso que puede aparecer en
cualquier momento. Es decir, podemos revisar nuestro texto al finalizarlo,
pero también podemos revisar nuestras ideas segiin vamos planificando o

redactando.
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Por otra parte, el Instituto Cervantes (2018) nos propone nueve «microdestrezas» en

las que el alumno debe centrarse para realizar un correcto ejercicio de produccion escrita:

1. planificar y estructurar el texto (esquemas, borradores, etc.) de modo coherente, p. ej.,
por orden cronologico;

2. emplear debidamente elementos de cohesion;

3. escribir con correccion (ortografica, gramatical, etc.), precision (conceptual, léxica,
etc.) y un grado apropiado (segun el nivel de LE) de complejidad;

4. escribir con fluidez y a un ritmo adecuado a su nivel;

5. observar las convenciones establecidas en cada tipo de texto (narrativo, expositivo,
argumentativo, etc. );

6. emplear el registro (familiar, estandar, académico, etc.) adecuado en cada situacion;

7. dejar claro cudles son las ideas principales y cudles las complementarias;

8. dejar claro qué es opinion y qué es informacion verificada o verificable;

9. manejar el sentido figurado, el doble sentido, los juegos de palabras, la ironia, el humor

en general, las falacias.

3.2.2 Caracteristicas de correccion del texto escrito / caracteristicas y modelos de
la produccién escrita

El Instituto Cervantes (2018) define el texto como «la unidad de anélisis de la
lengua propia de la lingiiistica textual; [...] es la unidad minima con plenitud de sentido»
y que «se caracteriza, entre otras propiedades, por su coherencia» y su cohesion.

Para autores como Cassany (2009), el texto, ademas de la coherencia y la
cohesion, tiene otras propiedades como son: la correccion o gramaticalidad, la
adecuacion, la variacion estilistica y la presentacion.

La coherencia es la propiedad del texto por la cual el texto se adapta al contexto
y a los interlocutores (Instituto Cervantes, 2018). Para Cassany (2009), la coherencia
«incluye la seleccion y la organizacion del contenido semdéntico del texto
(macroestructuras y superestructuras textuales, construccion de parrafos, etc.). Se trata de
un atributo profundo, global y jerarquico del texto, de caracter basicamente pragmatico y
semantico».

Por otra parte, la cohesiéon se puede definir como el mecanismo textual que hace
que un texto sea una unidad en si mismo. Para conseguir esta cohesion, utilizamos los
recursos gramaticales, 1éxicos, fonéticos y graficos. Ademads, Cassany (2009) afirma que

«Se trata de un atributo superficial y lineal del texto, de cardcter gramatical y semantico»
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y afiade a los recursos anteriormente citados los procesos anaforicos, la puntuacion, los
conectores y los marcadores discursivos.

En cuanto a la adecuacién, el autor afirma que «se refiere al dominio de la
variacion sociolingiiistica» y que «a veces también incluye aspectos pragmaticos como el
analisis de los propodsitos o las funciones que ejerce un escrito». En este aspecto, es
importante tener en cuenta la variedad dialectal y saber adaptarla en cada situacion
comunicativa.

Como ya hemos mencionado, para Cassanny (2009) existen otras caracteristicas
textuales como es la correccion o gramaticalidad. Esta caracteristica comprende el
correcto uso de la gramatica de un idioma junto con las reglas lingiiisticas «que permitan
construir oraciones gramaticales, comprensibles por los parlantes de la lengua metay.
Ademas, nos menciona la variacién o estilistica que define como el conjunto de
«aspectos relacionados con riqueza o pobreza de recursos lingiiisticos que se ponen en
funcionamiento en un texto» y la presentacién, que hace referencia a los aspectos

formales como el disefio o la tipografia.

4. Metodologia

En este apartado, hablaremos de la metodologia utilizada a lo largo de nuestra
intervencion pedagdgica. Debemos destacar que el enfoque metodoldgico que hemos
seguido ha sido el enfoque orientado a la accion —enfoque en el que el MCERL se centra
para la ensenanza de lenguas. Por otra parte, y para enriquecer nuestra intervencion,
hemos combinado tres métodos de aprendizaje: aprendizaje deductivo, aprendizaje

inductivo y aprendizaje cooperativo.

4.1 Enfoque orientado la accion

El enfoque orientado a la accion es la base que hemos utilizado para la concepcion de
nuestro trabajo. La utilizacion de este enfoque se debe a que tanto el MCERL como el
Curriculo de la ESO se refieren a ¢l como parte fundamental del aprendizaje actualmente.

El MCERL hace la siguiente referencia al enfoque que nos concierne:

El enfoque aqui adoptado, en sentido general, se centra en la accion en la medida
en que considera a los usuarios y alumnos que aprenden una lengua

principalmente como agentes sociales, es decir, como miembros de una sociedad
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que tiene tareas (no solo relacionadas con la lengua) que llevar a cabo en una
serie determinada de circunstancias, en un entorno especifico y dentro de un
campo de accion concreto. Aunque los actos de habla se dan en actividades de
lengua, estas actividades forman parte de un contexto social mas amplio, que por
si solo puede otorgarles pleno sentido. Hablamos de «tareas» en la medida en que
las acciones las realizan uno o mas individuos utilizando estratégicamente sus
competencias especificas para conseguir un resultado concreto. El enfoque basado
en la accion, por lo tanto, también tiene en cuenta los recursos cognitivos,
emocionales y volitivos, asi como toda la serie de capacidades especificas que un

individuo aplica como agente social.

También se define el uso y el aprendizaje de lenguas del siguiente modo:

El uso de la lengua —que incluye el aprendizaje— comprende las acciones que
realizan las personas que, como individuos y como agentes sociales, desarrollan
una serie de competencias, tanto generales como competencias comunicativas
lingiiisticas, en particular. Las personas utilizan las competencias que se
encuentran a su disposicion en distintos contextos y bajo distintas condiciones y
restricciones, con el fin de realizar actividades de la lengua que conllevan
procesos para producir y recibir textos relacionados con temas en ambitos
especificos, poniendo en juego las estrategias que parecen mas apropiadas para
llevar a cabo las tareas que han de realizar. El control que de estas acciones tienen

los participantes produce el refuerzo o la modificacion de sus competencias.

Asi pues, siguiendo esta metodologia, hemos preparado nuestra prueba final: hemos
determinado nuestros objetivos y el tipo de tareas, actividades, competencias y estrategias
que los alumnos deberian realizar para conseguir el nivel requerido en nuestra
intervencion. Ademads, como ya hemos mencionado, hemos utilizado tres métodos de

aprendizaje que procedemos a describir a continuacion.

4.2 Aprendizaje deductivo

El aprendizaje deductivo es el método que se ha utilizado en la ensefianza de lenguas
de manera tradicional. Consiste en «un proceso que va de lo general y abstracto (la regla),

hasta lo concreto (la lengua)» (Instituto Cervantes, 2018).
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Este método se utiliza en clases en las que el objetivo principal es ensefiar estructuras
gramaticales y en las que el método principal de aprendizaje es la traduccion (Nunan,
1991 apud Herndndez Feijoo, 2016). Ademas, se utiliza méas cominmente en las clases
en las que el profesor quiere explicar un contenido especifico que no sigue la norma, es
decir, que tiene muchas excepciones.

La virtud de este tipo de aprendizaje es la rapidez con la que los alumnos comprenden
las reglas, aunque sea un aprendizaje menos duradero y se utiliza, sobre todo, en
«sociedades en las que esté arraigado culturalmente que en la ensefianza, el conocimiento
se transmite integramente del profesor al estudiante» (Instituto Cervantes, 2018).

En nuestras clases, hemos tenido que utilizar de forma sistematica el espanol como
idioma conductor y la traducciéon como método de aprendizaje ya que los alumnos estaban
habituados a esta técnica y no eran capaces de seguir las explicaciones gramaticales en
francés. Asi pues, como veremos mas adelante, hemos utilizado el aprendizaje deductivo
combinado con el aprendizaje inductivo para la ensefianza del condicional y la hipotesis

a través de un corpus de ejemplos elaborado por nosotros (Anexo 4).

4.3 Aprendizaje inductivo

En contraposicion al aprendizaje deductivo, encontramos el aprendizaje inductivo.
Este ultimo se caracteriza por la observacion y el andlisis que realiza el aprendiente de
una parte concreta de la lengua «hasta la formulacion de una regla que explique dicha
caracteristica. Asi, pues, el aprendiente realiza un proceso que va de lo concreto (los casos
observados de uso de la lengua) a lo general y abstracto (las reglas que se siguen en los
usos observados)» (Instituto Cervantes, 2018). De este modo, los alumnos tienden a
generar hipotesis para aprender la segunda lengua igual que hicieron con la primera. «Por
esta razon, la pedagogia recomienda que en la ensefianza de lenguas extranjeras se
propongan a los alumnos ejercicios que potencien los procesos inductivos» (Instituto
Cervantes, 2018).

Mediante este método, el proceso de aprendizaje del alumno es mas largo pero
demanda una actitud mas activa y participativa ya que es «¢l mismo quien descubre las
reglas» (Instituto Cervantes, 2018).

Uno de los puntos a favor de este tipo de aprendizaje es la motivacién que genera al

alumno ser ¢l mismo el que descubre la regla y no el profesor quien se la da escrita
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directamente. Ademas, de este modo, los conocimientos se fijan mas facilmente ya que

el alumno tiene que hacer un esfuerzo:

La ensefianza que tiene una orientacion inductiva pretende que el alumno se
implique y tenga una actitud activa, lo cual tiene consecuencias positivas en el
desarrollo de la autonomia en el aprendizaje, ya que éste se acostumbra a analizar

la lengua, formular hipotesis y experimentar con ella (Instituto Cervantes, 2018).

De este modo, basaindonos en lo anteriormente citado, hemos creado un esquema que

representa este tipo de aprendizaje:

D ion
Observacién PREDICCIONES educc'_o » NORMA
*Generalizaciéon

4.4 Metodologia hibrida

Esta metodologia se fundamenta en el uso de las ventajas de las dos metodologias
anteriormente expuestas (deductiva e inductiva). Asi pues, es habitual combinar «el
cuestionamiento con aporte de informacidén por parte del profesor, mediante canales
distintos de la tradicional explicacion en clase» (Prieto, 2014). La unica diferencia que
tiene esta metodologia en cuanto a la parte inductiva es que el alumno tiene que haber
estudiado previamente en casa el temario proporcionado por el profesor para después ser
tratada en clase y poder recibir un feedback.

Para poder poner en practica esta metodologia, tenemos que tener en cuenta varios
aspectos. En primer lugar, debemos conocer al grupo en cuanto a forma de trabajo y por
otra parte, debemos ser conscientes de la carga de trabajo que esto conlleva para el alumno
y si estan dispuestos a realizarlo.

En nuestro caso, utilizamos esta metodologia para la explicacion del condicional ya
que, como veremos mas adelante, tras haber leido un corpus y dar pistas a nuestros
alumnos, ellos tenian que analizarlo en casa e intentar saber qué era lo que ibamos a

estudiar, ademas de sacar la regla.
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En el siguiente esquema (Figura 2), podemos apreciar claramente los procesos de
las tres metodologias aqui mencionadas, asi como las diferencias y las semejanzas que

hay entre ellas.

Profesor cuenta Problema
alosalumnosloque 10 RN

(e ecesitanaprendery [T
deduce aplicaciones

E_n clase se C:mbi!ltm
i b inas capas de métodos
|ee esto, mira transmitida y asimilada 7 (cuestiones,

(S0l Lainformacidn es

5 porelalumno fuerade | T
este video... dlase directs )

Estimula a que el alumno:
L 1-ldentifique lo que Adquisicion autGnoma del
. cloc necesitaaprender. . zmm'mt:uy a:f:::lllo
(apoyoy guia) ;:g':;ﬁ:a Aprendizaje autonomo

4-Induzca conceptos

Figura 2: Metodologias deductivas, inductivas e hibridas (aprendizaje inverso) (Prieto, 2014)

4.5 Aprendizaje cooperativo

Ademas de utilizar los tres métodos de aprendizaje ya citados, hemos realizado
gjercicios grupales que atienden a la metodologia de aprendizaje cooperativo. El
aprendizaje cooperativo o «aprendizaje en cooperacion es una propuesta educativa que
surge en el marco del enfoque centrado en el alumno y cuya caracteristica principal es la
organizacion del aula en pequefios grupos de trabajo» (Instituto Cervantes, 2018). Este
tipo de aprendizaje fomenta la colaboracion entre los estudiantes y la competencia
intercultural asi como «la interdependencia positiva entre los alumnos,
la interaccion grupal cara a cara, la asuncion de responsabilidades individuales y
grupales, la ejercitacion de destrezas sociales y la reflexion sobre estos mismos procesos»
(Instituto Cervantes, 2018).

Durante nuestra propuesta metodoldgica, utilizamos este tipo de metodologia para «la
escritura en colaboracién» ya que pensamos que seria una tarea motivadora en la que

todos los miembros del grupo se implicarian.
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5. Metodologia de la investigacion-accion del condicional, las
hipotesis de presente y futuro y la redaccion de un texto
expositivo

En el presente apartado haremos una descripcion de la metodologia utilizada
durante el proceso de recogida de datos para el Trabajo de fin de Méster, asi como la
investigacion e intervencion docente realizada durante el periodo de practicas. Tal y como
ya hemos descrito, durante nuestra intervencion hemos hecho uso de la combinacion de
4 metodologias docentes diferentes que nos han hecho posible la adaptacion a todos los
alumnos y que, a través de ellas, hemos conseguido que los alumnos se sintiesen comodos
trabajando y que aumentasen su motivacion.

Asi pues, a lo largo de este apartado, realizaremos un recorrido por los objetivos
que nos planteamos a la hora de realizar nuestra intervencion. Ademas, haremos una
explicacion detallada del grupo con el que trabajamos y de las dos profesoras que
intervienen en el desarrollo de las actividades. Para finalizar, haremos una descripcion

pormenorizada del contenido que planificamos y el que finalmente pudimos desarrollar.

5.1 Objetivos

El IES Jaime Vera es un centro educativo publico, situado en el distrito de Tetuan, en
Madrid. Como ya hemos mencionado, se trata de un centro con una gran diversidad entre
su alumnado y con un nivel general bajo, sobre todo en el ambito de las lenguas
extranjeras.

Durante el primer periodo de practicas, pudimos constatar estos hechos: el nivel
de los alumnos esta muy por debajo del indicado por la LOMCE para cada curso. Ademas,
la profesora titular nos pididé expresamente que realizdsemos nuestra intervencion en
torno al condicional —ya que era el temario que los alumnos debian estudiar en el periodo
de nuestra intervencion—y la expresion escrita, que es la inica competencia que no han
podido trabajar durante el resto del curso, por falta de tiempo.

Siguiendo las pautas establecidas por la tutora del centro, decidimos combinar los
dos temas propuestos y trabajar sobre ellos con el objetivo de que los alumnos realizasen
un texto expositivo utilizando el tiempo condicional y las hipétesis de presente y de

futuro.
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5.2 Participantes

La investigacion aqui descrita se ha realizado en la unica clase de francés de 4° de
la ESO del IES Jaime Vera. A cargo de las clases de francés en este centro, se encuentra
Myriam Diaz de Monasterioguren Aguirre. Ademads, durante las cinco semanas de
practicas, ha contado con el apoyo y la presencia de la profesora de practicas Alba Garcia

Gonzalez.

5.3 Estudiantes

El IES Jaime Vera no destaca precisamente por su buena fama. Se trata de un
centro con un alto porcentaje de alumnos inmigrantes y de nueva incorporacioén con un
nivel de conocimientos muy bajo. Por este motivo, la profesora titular nos pidi6 que
realizdsemos nuestra intervencion docente en la clase de 4° ESO ya que se trata del grupo
mas homogéneo que hay en el centro en cuanto a la asignatura de francés se refiere y con
el que mas sencillo nos resultaria trabajar.

Asi pues, se trata de un grupo de 17 estudiantes provenientes en su mayoria de
4°A, aunque también hay tres alumnos de 4°B y uno 4°C. Todos ellos dominan el
castellano a la perfeccion ya que la mayoria son de origen espafiol o latinoamericano.
Cabe destacar que hay dos alumnos de origen filipino, pero tienen un perfecto dominio
del idioma. Por otra parte, uno de los alumnos es la primera vez que estudia francés por
lo que le es muy dificil seguir el ritmo de la clase y, ademads, se trata de un alumno
absentista y sin interés en la materia.

En cuanto al nivel de francés de los alumnos, segun la profesora es el establecido
por la legislacion, pero, segiin nuestra apreciacion, el nivel general del centro es bajo y,
en particular el nivel de francés. Los alumnos presentan dificultades en todas las
competencias y, en su gran mayoria, se trata de errores de base. La profesora atribuye
estos defectos a la falta de horas lectivas de la materia ya que, segun ella, se trata de una
clase con un nivel general muy bueno y con mucho interés.

Tras haber atendido a la demanda de la profesora sobre el tema a tratar durante
nuestra intervencion, nos interesamos por los conocimientos previos que se requieren
tanto para el estudio del condicional como para la expresion escrita de un texto
expositivo.

Segun la profesora, los alumnos conocian perfectamente el futuro y el imperfecto,

lo que facilitaria nuestra intervencion a la hora de ensefiar el condicional. Por otra parte,
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los alumnos ya habian trabajado la expresion escrita en anos anteriores y en la asignatura

de inglés, por lo que ya debian dominar las técnicas de expresion.

5.4 Profesora titular

En este apartado, describiremos a la profesora titular del grupo en el que vamos a
realizar nuestra intervencion. Se trata de una mujer de 43 afios de nacionalidad espafiola
que ha dedicado toda su vida a la docencia, aunque, en un principio, no era su vocacion
y comenz6 a dar clase como salida profesional y forma de ganarse la vida. Miriam Diaz
de Monasterioguren estudid Filologia Francesa en la Universidad Complutense de
Madrid y, al terminar sus estudios, pas6 dos afios en Francia perfeccionando el francés y
preparando las oposiciones de profesora. Cuando regresé a Espafia, aprobd las
oposiciones y desde ese momento, comenz6 a dar clase en varios institutos publicos.

Desde hace 10 afios, tiene destino fijo en el IES Jaime Vera como profesora de
francés, pero, hace tres afios tuvo que obtener el titulo C1 de inglés para poder comenzar
a impartir clases de este idioma. Esto es debido a que cada vez hay menos alumnos de
francés y con las horas de docencia de este idioma no cubria su horario. En la actualidad,
se encarga de impartir la asignatura de inglés en dos grupos de 4° de ESO (B y C) esta
preparando las oposiciones del proximo mes de junio para optar a una plaza de profesora
de inglés.

Su metodologia es basicamente tradicional ya que no incluye técnicas de
innovacion docente y realiza la mayoria de sus clases a través de una metodologia
inductiva. Lo que si utiliza son las nuevas tecnologias ya que piensa que con ellas es mas

facil atraer la atencion de los alumnos y le facilitan la forma de dar la clase.

5.5 Profesora en practicas

La profesora en practicas en cuestion es Alba Garcia Gonzélez. Es graduada en
Lenguas Modernas, Cultura y Comunicacion por la Universidad Auténoma de Madrid.
En la actualidad, es estudiante del Méster de Formacion del profesorado en Educacion
Secundaria Obligatoria y Bachillerato en la misma universidad.

Desde los catorce afios, ha dedicado su tiempo libre a impartir clases particulares
de idiomas y del drea de humanidades a nifios y adolescentes. Durante el ultimo afio de

Grado, realizd sus practicas en una academia de idiomas situada en Colmenar Viejo.
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Durante dicho afo, se ocup6 tanto de las clases de apoyo del area de letras como de las
clases particulares de francés para adolescentes y adultos.

Tras finalizar el Grado en el afio 2016, se marchd a Francia con una beca de
Augxiliar de Conversacion. Durante todo el afio 2017, estuvo afincada en Lyon, realizando
tareas docentes en un Collége y en un Lycée con alumnos de 11 a 18 afios. Esta
experiencia le permitié sumergirse de lleno en la ensefianza reglada y conocer su
funcionamiento. Ha sido una etapa muy positiva y, sobre todo, ha tenido la oportunidad
de conocer las diferencias y semejanzas que existen entre el sistema educativo francés y
el espafiol.

Asi pues, toda su trayectoria profesional ha estado enfocada a la docencia ya que,

desde hace muchos afios, tenia clara su vocacion por esta profesion.

5.6 Metodologia desarrollada

En este apartado, especificaremos las actividades realizadas durante nuestra
investigacion-accion y el tipo de metodologia utilizada para llevar a cabo cada una de
ellas. Como ya hemos mencionado en el apartado 4, durante nuestra intervencion hemos
utilizado tres métodos de aprendizaje basandonos en el enfoque orientado a la accién.
Cada método de aprendizaje ha sido seleccionado de manera exhaustiva teniendo en
cuenta las necesidades de nuestros alumnos y pensando en cudl seria la mejor forma para
ellos de aprender el contenido de cada actividad.

Cabe destacar que el centro no sigue ninguna metodologia especifica y que la
profesora estaba abierta a todo lo que le propusiésemos. De hecho, nos sugirié hacer
actividades diferentes para poder captar toda la atencion de los alumnos.

Asi pues, en lugar de utilizar una metodologia deductiva para la explicacion de la
gramatica —que era a lo que los alumnos estaban acostumbrados—, decidimos comenzar
con un corpus compuesto por diecisiete frases en condicional y utilizando las hipotesis
que mostraban como se utilizaba esta nueva gramatica. Con ello, y habiendo asentado las
bases del imperfecto y del futuro en la sesion anterior, se esperaba que los alumnos fuesen
capaces de construir la regla de formacion del condicional y que se diesen cuenta de cobmo
se realizaba la formacion de las hipdtesis. Al finalizar esta parte, dentro de la misma
sesion, realizamos una intervencién deductiva en la que explicamos las reglas de
formacion del condicional y de la hipotesis para que los alumnos afianzasen sus

conocimientos.
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Durante la sesion 5, tratamos igualmente de que los alumnos adquiriesen nuevos
conocimientos. En este caso, se trataba de saber como se debe redactar un texto
expositivo. Para ello, utilizamos una metodologia deductiva. Les mostramos la teoria de
la redaccion y una tabla con los conectores mas frecuentes y que ellos podrian utilizar en
sus redacciones. Para finalizar esta sesion, realizamos un ejercicio en cooperacion ya que
el objetivo era redactar un texto conjunto (entre todos los alumnos de la clase) y lo
hicieron por grupos de 3 o 4 personas.

Ademas de estas dos sesiones, se realizaron ejercicios individuales para lograr
nuestro objetivo: la redaccion de un texto expositivo utilizando el condicional y las

hipotesis.

5.7 Intervencion docente

En el presente apartado, vamos a realizar una explicacion de la intervencion
docente realizada, asi como de la planificacion inicial que no se pudo llevar a cabo por
motivos ajenos a nosotros. Ademads, daremos una explicacion detallada de las 8 sesiones

que realizamos y de las actividades que tuvieron que llevar a cabo los alumnos en casa.

5.7.1 Planificacion inicial de la intervencion docente

Antes de comenzar a intervenir con los alumnos, realizamos una tabla de sesiones
(Tabla 15) en la que quedarian enmarcadas todas las actividades que realizariamos
durante nuestra intervencion y que pensdbamos que serian las necesarias para conseguir
nuestro objetivo. Con esta tabla, pensamos que quedarian enmarcadas todas las

actividades necesarias y que el tiempo estaba ajustado en cada una de las sesiones.

Sesion | Explicacion de la propuesta docente y la metodologia de trabajo durante 13 abril
0 las proximas sesiones + cuestionario previo. (20”).

Sesion | Prueba inicial (presente, imperfecto, futuro + redaccion) + cuestionario 18 abril
1 post prueba inicial. (55°).

Sesion | Feedback prueba inicial + explicacion condicional + hipotesis. (55°). 20 abril
2

Sesion | Ejercicios de repaso condicional + hipotesis (Si, + presente + futuro / Si+ | 25 abril
3 imperfecto +condicional) + Socrative. (557).

Sesion | Como estructurar una redaccion + conectores. (55°). 27 abril
4

Sesion | Prueba final (Ejercicios condicional / la hipotesis + redaccion de un texto 4 mayo
5 en condicional con el vocabulario de la ciudad). (557)
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Sesion | Feedback y correccion de la prueba final. (55°). 9 mayo
6
Tabla 15: planificacion inicial de las sesiones

Como podemos apreciar en la Tabla 15, nuestro estudio fue dividido en siete
sesiones que podriamos disgregar en cuatro apartados: explicacion y cuestionario inicial,
prueba inicial, explicacion de los contenidos y prueba final.

La primera sesion (sesion 0), la llevariamos a cabo dentro de una hora de clase de
nuestra tutora. Los alumnos tenian que grabar unos videos de uno en uno o por parejas y
pensamos que seria positivo que les explicasemos el trabajo que ibamos a realizar durante
las proximas sesiones para asi no utilizar tiempo de las proximas clases. Ademas,
preparamos el cuestionario inicial para que lo hiciesen durante estos 20’ que habiamos
programado.

Durante la segunda sesion realizariamos la prueba inicial y un cuestionario a
posteriori para asegurarnos de los conocimientos previos que tenian los alumnos y asi
comenzar en la siguiente sesion (sesion 2) con la explicacion del condicional y de la
hipotesis a partir de un corpus de ejemplos y tras esto, comenzar a realizar ejercicios. La
sesion 3 estaria marcada por la realizacion de ejercicios para poder fijar los conocimientos
que habian adquirido en la sesion precedente y durante la sesion 4 estudiariamos las
técnicas de redaccion de un texto y los conectores.

Para finalizar con nuestra intervencion, realizariamos la prueba final, cuya
calificaciéon contaria para la nota final del trimestre y para finalizar con nuestra
intervencion, llevariamos a cabo una sesion en la que dariamos el feedback pertinente a

los alumnos tras haber corregido la prueba final.

5.7.2 Intervencion docente realizada

A pesar de la planificacion inicial, que creiamos que se adaptaria por completo a
las necesidades de nuestros alumnos, hubo varios contratiempos que nos hicieron realizar

ciertas modificaciones tanto en el cronograma como en los contenidos.

Sesion 0 Explicacion de la propuesta docente y la metodologia de trabajo 13 abril
durante las proximas sesiones + cuestionario previo. (20°).

Sesion 1 Prueba inicial (presente, imperfecto, futuro + redaccion) + 18 abril
cuestionario post prueba inicial. (55°).

Sesion 2 Feedback de la prueba inicial: Explicacion imperfecto + futuro + 20 abril
errores de base. (55°).
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- Examenes revalida. No ha habido clase. 25 abril

Sesion 3 Explicacion condicional + hipotesis (Si, + presente + futuro / Si + 27 abril
imperfecto +condicional). (55).

Ejercicios | Finalizar los ejercicios que comenzamos en clase. 27 abril

para casa

Sesion 4 Correccion de ejercicios de repaso condicional e hipotesis + 4 mayo
Socrative. (55°).

Sesion 5 Explicacion de la redaccion: como estructurar un texto expositivo + 9 mayo
conectores. (55°).

Ejercicio Redaccion individual. 10 mayo

para casa
Feedback redaccion individual (Recreo). 10 mayo

Sesion 6 Prueba final (Ejercicios condicional / la hipdtesis + redaccion de un 11 mayo
texto en condicional con el vocabulario de la ciudad). (55°).

Sesion 7 Feedback y correccion de la prueba final. (55). 16 mayo

Tabla 16: planificacion final de las sesiones

En la siguiente tabla, se puede apreciar de forma mads clara, el contraste entre las

sesiones que planificamos y las que realmente llevamos a cabo y que a continuacion

explicaremos de manera detallada:

PLANIFICADO
Explicacion de la propuesta docente y la
metodologia de trabajo durante las

Sesion 0

(20).
Sesion 1 Prueba inicial (presente, imperfecto,
futuro + redaccion) + cuestionario post
prueba inicial. (55°).

Sesion 2 Feedback prueba inicial + explicacion
condicional + hipétesis (Si, + presente +
futuro / Si + imperfecto +condicional).
(55”).

Ejercicios de repaso condicional +
hipétesis (Si, + presente + futuro / Si +
imperfecto +condicional) + Socrative +
(55”).

Sesion 3

Ejercicios --
para casa
Sesion 4 Explicacion de la reaccion: como

estructurar una redaccion + conectores.

(55").

proximas sesiones + cuestionario previo.

REALIZADO

Explicacion de la propuesta docente y la
metodologia de trabajo durante las
proximas sesiones + cuestionario previo.

(20°).

Prueba inicial (presente, imperfecto,
futuro + redaccion) + cuestionario post
prueba inicial. (55°).

Feedback de la prueba inicial: Explicacion
imperfecto + futuro + errores de base.
(557).

Explicacion condicional + hipotesis (Si, +
presente + futuro / Si + imperfecto
+condicional). (55”).

Finalizar los ejercicios que comenzamos
en clase

Correccion de ejercicios de repaso
condicional e hipotesis + Socrative. (55°).
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Prueba final (ejercicios condicional / la Explicacion de la redaccion: como
hipotesis + redaccion de un texto en estructurar un texto expositivo +
condicional con el vocabulario de la conectores. (55°).

ciudad). (55°).

Ejercicio -- Redaccion individual
para casa

-- Feedback redaccion individual (Recreo)

Feedback y correccion de la prueba final.  Prueba final (ejercicios condicional / la

(55%). hipotesis + redaccion de un texto en
condicional con el vocabulario de la
ciudad). (55°).

Sesion 7 -- Feedback y correccion de la prueba final.
(557).

Tabla 17: comparacion entre la planificacion inicial de las sesiones y la final

5.7.1.1 Sesion 0

~

Fecha: 13 de abril.

Duracion de la intervencién: 20'.

Numero de asistentes: 16.

Contenidos: Explicacion de la intervencion + cuestionario previo.

4

En primer lugar, la sesion 0 se desarroll6 tal y como estaba prevista. Durante la

clase del 13 de abril, la profesora estaba finalizando un proyecto de grabacion de videos
con los alumnos. Para la realizacion de este proyecto, nosotros estibamos en clase con
los alumnos mientras que ella grababa los videos con uno o dos alumnos que iban saliendo
de clase de forma escalonada. Los alumnos que se quedaban en la sala de clase tenian que
realizar ejercicios de comprension oral en una pagina web. Aproximadamente a la mitad
de la sesion, comenzamos a explicarles detalladamente en qué consistiria nuestra
intervencidn-accion, cudles eran nuestros objetivos y durante qué dias se desarrollaria.
Ademas, les informamos de que la prueba final que desarrollariamos seria el unico
examen que tendrian durante la evaluacion y por ello, seria gran parte de su nota final. La
profesora lo decidi6 de este modo porque queria que los alumnos aprovechasen al
maximo nuestra intervencion y consideraba que, si no tenian como objetivo final la
realizacion de un examen, no estarian atentos durante las sesiones y nuestra investigacion

no podria llevarse a cabo de forma apropiada.
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Tras esto, les pedimos que rellenasen el cuestionario previo en el que les haciamos

preguntas sobre sus gustos personales, sus motivaciones y las clases de francés (Anexo

1).

5.7.1.2 Sesion 1

Fecha: 18 abril.

Duracion de la intervencién: 55’.

Numero de asistentes: 17.

Contenidos: Prueba inicial + cuestionario post prueba inicial.

En la sesion 1, también realizamos las actividades programadas: la prueba inicial
(Anexo 2) y el test post prueba inicial (Anexo 3). La prueba inicial consta de cuatro
ejercicios con los que queriamos comprobar los conocimientos previos que poseian los
alumnos sobre el futuro y el imperfecto —tiempos que se utilizan como base para formal
el condicional- y la forma en la que realizaban las redacciones.

En el primero de ellos, propusimos un texto en presente que los alumnos tenian
que transformar en futuro. El segundo ejercicio constaba de un texto con espacios en
blanco en el se debia conjugar los verbos indicados en imperfecto. El tercer ejercicio
estaba formado por cuatro frases en las que debian conjugar los verbos en imperfecto y
en condicional, para utilizar la hipdtesis de presente. Cuando pensamos en este ejercicio,
éramos conscientes de que la mayoria de los alumnos no sabrian como conjugar el
condicional ni como formar la hipdtesis. Fue propuesto para ver si alguno de ellos lo
intuia o lo conocia ya, aunque no se hubiese estudiado en clase. Para finalizar esta prueba,
propusimos dos temas para la redaccion de un texto. Uno de los temas estaba pensado
para que utilizasen los tiempos del pasado (a. Racontez comment se sont passés vos
derniéres vacances. Ou est ce que vous avez été ? Décrivez le lieu. Avec qui y étes-vous
allé ? Qu’est-ce que vous avez fait ? ...) y el otro para que utilizasen los tiempos del futuro
(b. Décrivez la ville ou le quartier ou vous habitez et racontez comment il sera dans dix
ans). En ultimo lugar, les entregamos el cuestionario post prueba inicial (Anexo 3) en el
que les hicimos preguntas acerca de las dificultades que habian tenido a la hora de redactar

y sobre la forma en la que habian afrontado la redaccion antes y después de escribir.
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5.7.1.3 Sesion 2

Fecha: 20 abril.

Duracion de la intervencién: 55’.

Numero de asistentes: 16.

Contenidos: Feedback prueba inicial + explicacion del futuro y el imperfecto +
comienzo con el corpus del condicional.

Tras la correccion de la prueba inicial, nos dimos cuenta de que no conocian los
contenidos que la profesora nos habia dicho que manejaban perfectamente porque los
habian estudiado en clase: no dominaban la formacién del imperfecto tampoco la del
futuro, lo que era primordial para nuestra explicacion del condicional. Ademas, la gran
parte de los alumnos no fue capaz de escribir una redaccion y se limitaron, a lo maximo,
a redactar tres o cuatro lineas que en algunos casos no tenian que ver con el tema elegido.
Ademas, nos dimos cuenta de que habia muchos errores de base como no distinguir el
verbo étre del avoir, no poner el apostrofe con el pronombre je y los verbos que
comienzan por vocal o no realizar las contracciones de preposicion + articulo y decidimos
intentar solucionarlo en esta clase.

Asi pues, decidimos modificar nuestras sesiones, y afiadir, en primer lugar, una
clase de repaso del imperfecto y del futuro e intentamos aclarar los errores de base que
habiamos detectado. Como se suponia que los alumnos ya conocian este temario,
intentamos reactivar los conocimientos en lugar de realizar explicaciones directas.
Salieron varios alumnos a la pizarra y con ayuda del resto de compafieros y nuestras
preguntas y correcciones, conseguimos construir las reglas de formacion y uso de los
tiempos verbales ya mencionados. En principio pensamos que esto nos llevaria la mitad
de la clase y podriamos empezar con el condicional. Sin embargo, nos ocup6 casi toda la
hora. Cuando solo quedaban diez minutos de clase, comenzamos a leer el corpus que
habiamos preparado (Anexo 4) y pedimos a los alumnos que subrayasen los verbos
conjugados que encontrasen. Como no pudimos finalizar la actividad, les pedimos que,

en casa, reflexionasen a cerca de los verbos que ya habian subrayado previamente.

5.7.1.4 Sesion 3

Fecha: 27 abril.

Duracion de la intervencién: 55’.

Numero de asistentes: 16.

Contenidos: Explicacidn condicional e hipdtesis + ejercicios.
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La tercera sesion tuvo que retrasarse un dia ya que, en la fecha que estaba prevista,
los alumnos tuvieron los exdmenes de la revalida. Esta sesion comenz6 con el corpus que
habiamos empezado a analizar en la sesion anterior. En un principio, todos los alumnos
creian que se trataba de verbos en imperfecto y/o futuro. Por ello, les pedimos que
recordasen las reglas que habiamos visto el dia anterior y se dieron cuenta de que los
verbos en cuestion no las seguian. Después de esto, no tardaron mucho en darse cuenta
de que se trataba del condicional y comenzamos a construir la regla entre todos. A
continuacion, realizamos una explicacion del condicional y de la hip6tesis (Anexo 5) para
que pudiesen copiar en su cuaderno los puntos mas importantes y les quedase clara la
formacion y el uso. Para finalizar la clase, les pedi que comenzasen a realizar los
ejercicios que les habia entregado (Anexo 6) pero solo tuvimos tiempo de corregir uno de

ellos y les pedimos que los hiciesen en casa para poder corregirlos en la siguiente sesion.

5.7.1.5 Sesion 4

Fecha: 4 mayo.

Duracion de la intervencién: 55’.

Numero de asistentes: 16.

Contenidos: Correccion de ejercicios + Socrative.

La cuarta sesion tuvo lugar en el aula de informatica. Para comenzar, corregimos
los ejercicios que habian realizado de forma auténoma en casa y resolvimos las dudas que
tenian, sobre todo, en la formacion y el uso de las hipotesis. Esto nos llevo la mitad de la
clase y aunque habiamos preparados varias actividades con el ordenador, solamente
pudimos realizar el «Socrative» (Anexo 7). Fue un ejercicio de repaso de todo lo que
habiamos visto y los alumnos respondieron muy bien. Estaba formado por 19 preguntas
relacionadas con la gramatica que habiamos estudiado el dia anterior. Nos parecié un
gjercicio muy interesante ya que podiamos créalo nosotros mismos. Propusimos
preguntas de eleccion multiple, de conjugacion de verbos y de verdadero y falso. Ademas,
el punto positivo que tiene este programa es la autocorreccion: corrige los ejercicios en
el momento y, asi, los alumnos saben los errores que comenten. Incluso, al finalizar todos
los alumnos el cuestionario, el profesor puede descargar automaticamente el ejercicio que
cada uno ha realizado y un documento Excel con los porcentajes de acierto y error de

cada alumno en particular y del grupo en general.
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Fue una sesion muy distendida en la que los alumnos tuvieron una gran
participacion y todos coincidieron en que les habia parecido muy entretenido a la vez que

seguian aprendiendo sobre los tiempos verbales.

5.7.1.6 Sesion 5

Fecha: 9 mayo.

Duracion de la intervencién: 55’.

Numero de asistentes: 16.

Contenidos: Explicacién de la redaccidn + conectores + ejercicio cooperativo de
redaccion.

La sesion 5 tuvo lugar en el aula de clase y la adaptamos a las necesidades de los
alumnos teniendo en cuenta la prueba inicial y el test que realizamos después de esta
prueba. El objetivo de esta sesion era que los alumnos aprendiesen como redactar un texto
de forma adecuada.

En primer lugar, explicamos las técnicas de redaccion generales a través de un
PowerPoint que habiamos preparado para la ocasion (Anexo 8). En estas explicaciones
les dimos las claves para que supiesen qué hay que hacer antes de ponerse a escribir y
qué no hay que hacer —basandonos en las respuestas que los alumnos habian dado en el
cuestionario post prueba inicial. Después, expusimos la estructura general de un texto
expositivo y les dimos varias claves para que supiesen como redactar una introduccion y
una conclusion. Para finalizar con la explicacion, le dimos a los estudiantes una lista con
los conectores mas usuales y mas sencillos de utilizar y les explicamos cémo debian
emplear cada uno de ellos.

Finalmente, realizamos un ejercicio de redaccion conjunto. Este ejercicio tenia
como titulo «Si j’étais un chat...» (Si fuera un gato...). Consistia en redactar un texto de
forma conjunta con este titulo. En primer lugar, hicimos una lluvia de ideas y
estructuramos nuestra redaccion en base a esta. Después, los alumnos se dispusieron en
grupos de 3 o 4 personas y cada grupo tenia asignado un conector y un tema de la lluvia
de ideas. Asi pues, un grupo realizé la introduccion, cuatro grupos realizaron cuatro
parrafos distintos como cuerpo del texto y el ultimo grupo realizd la conclusion.
Finalmente, leimos el texto que habian compuesto entre todos (Anexo 9) y se quedaron

muy sorprendidos con el resultado.
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5.7.1.7 Redaccion en casa y feedback

Fecha: 9-10 mayo.

Duracion de la intervencion: 30’.

Numero de asistentes: 13.

Contenidos: Redaccién + feedback en el recreo.

En un primer momento, no habiamos planificado ninguna redaccion extra para
realizar en casa, pero la profesora titular nos lo propuso ya que, como habiamos podido
comprobar, el nivel de expresion escrita era inferior al que pensdbamos. Por ello, pedimos
una redaccion voluntaria a los alumnos que llevase como titulo «Si j’étais sur une fle
deserte...» Debian entregar este texto al dia siguiente para que pudiésemos corregirlo en
el mismo dia y lo tuviesen antes del examen. Somos conscientes de que el tiempo era
muy limitado, pero no teniamos mas sesiones para seguir trabajando. Asi pues, los
alumnos entregaron la redaccion el dia siguiente y recibieron la correccion y el feedback
durante el recreo. Hemos de decir que cuatro de los alumnos no entregaron este ejercicio
y que, como veremos posteriormente, fueron los cuatro que peor hicieron la redaccion en

la prueba final.

5.7.1.8 Sesion 6

Fecha: 11 mayo.

Duracion de la intervencion: 55’.
Numero de asistentes: 17.
Contenidos: Prueba final.

Durante la sesion 6, tuvo lugar la prueba final (Anexo 10). Los alumnos estaban
bastante nerviosos ya que sabian que seria el tinico examen que tendrian durante el tercer
trimestre.

Esta prueba estaba formada por tres ejercicios: El primero constaba de diez frases
en las que tenian que subrayar la forma apropiada del verbo para formar las hip6tesis de
manera correcta. El segundo ejercicio era el mismo que habiamos realizado en la prueba
inicial y que ninguno supo contestar: se trataba de conjugar los verbos en imperfecto o en

condicional para formar hipdtesis del presente. Y, en tercer lugar, debian escribir una

38



redaccion utilizando el condicional y la hipdtesis con uno de los temas que ya propusimos
en la prueba inicial: que harian en su ciudad o barrio si fuesen el alcalde/la alcaldesa.
Para finalizar con el ejercicio, debian responder unas cuestiones de reflexion sobre
la redaccion de textos: qué habian hecho antes de redactar y después de redactar. Con
estas cuestiones queriamos saber si habian llevado a cabo nuestras indicaciones, si lo

habian hecho de forma correcta y si se reflejaria en el texto que habian escrito.

5.7.1.9 Sesion 7

Fecha: 16 mayo.

Duracion de la intervencién: 55’.
Numero de asistentes: 16.
Contenidos: Feedback prueba final.

Finalmente, la sesion 7 tuvo lugar el ultimo dia de nuestro periodo de practicas.
En primer lugar, pedimos a los alumnos que hiciesen una valoracion critica de nuestra
intervencion docente. Después, repartimos la prueba final y dimos un feedback general a
la clase. Para finalizar, resolvimos de forma individualizada las dudas que cada alumno

tenia sobre su prueba final.
6. Analisis de datos recogidos

Durante las cinco semanas que estuvimos en el instituto impartiendo las sesiones
para nuestro trabajo de investigacion, tuvimos la oportunidad de recoger una gran
cantidad de datos mediante tres cuestionarios, varios ejercicios, una prueba diagnostica y
una prueba final. Estos datos nos seran de utilidad para lograr nuestro objetivo: evaluar
el alcance y la repercusion que han tenido nuestras explicaciones en el aula.

Asi pues, en este apartado, analizaremos los datos para medir la evolucion de
nuestros alumnos en cuanto al condicional y a la redaccion de un texto expositivo se
refieren. Para ello, analizaremos en profundidad las pruebas diagndsticas y daremos los
detalles esenciales de los cuestionarios que realizamos a los alumnos. Sin embargo, no
detallaremos los resultados de los ejercicios que hemos realizado en clase ya que
consideramos que son pequenios datos que podremos ver de todos modos en el analisis de

la prueba final.
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Como ya hemos visto anteriormente, el objetivo de la investigacion-accion es
cambiar los aspectos que no funcionan en la clase. Este plan debe ir siempre apoyado por
una recogida de datos y una supervision. Entonces, en los siguientes apartados, veremos
coémo ha transcurrido nuestra investigacion-accion y si ha tenido consecuencias positivas
0 negativas.

En primer lugar, comenzaremos por analizar las caracteristicas personales de los
alumnos y su relacion con el francés, con los tiempos verbales y con la expresion escrita
basandonos en el cuestionario previo (4.1). A continuacién, analizaremos los datos
recogidos a través de la prueba inicial (4.2) y el cuestionario post prueba inicial (4.3).
Para finalizar, haremos un andlisis de las redacciones opcionales que realizaron los
alumnos (4.4.) y concluiremos con el analisis de la prueba final (4.5) y la comparacion de

estos resultados con los de la prueba inicial.

6.1 Analisis del cuestionario previo

Como ya hemos mencionado anteriormente, la clase en la que llevamos a cabo nuestra
investigacion estaba formada por 17 alumnos. Sin embargo, tras realizar el conteo de
datos hemos decidido no incluir en nuestro estudio dos de estos alumnos. El motivo por
el que hemos tomado esta decision es por falta de material: uno de los alumnos es
absentista y solamente acudi6 a una de nuestras sesiones (la sesion de la prueba inicial y
estd en blanco). La otra alumna con la que no contaremos para nuestra investigacion ha
acudido a todas nuestras sesiones excepto a la tltima, por lo que no hizo la prueba final
y sin estos datos no podemos hacer una evaluacion objetiva de su progreso. Por ello, para
nuestra investigacion contaremos con datos de 15 alumnos.

El primer dia de clase, durante una sesion de la profesora, pasamos un cuestionario
elaborado por nosotros con el objetivo de conocer mas a nuestros alumnos (Anexo 1).
Este cuestionario estaba formado por 15 preguntas divididas en tres apartados: relacion
del alumno con el francés, expresion escrita y gramatica.

En cuanto al primer apartado, podemos destacar que el 100% de los alumnos estudia
francés desde 1° de ESO, por lo que el nivel general deberia ser homogéneo. Ademas,
ninguno de ellos recibe clases extraescolares de francés, aunque tres alumnos han
afirmado que tienen contacto con el francés fuera del aula (uno ve series y peliculas en

francés y otros dos tienen familia francofona).
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Por otra parte, como vemos en el Grafico 1, les preguntamos por qué habian elegido
el francés como optativa y el dato que mas nos ha sorprendido es que el 47% de los
alumnos lo ha elegido para evitar otra materia. Otro porcentaje de la clase (33%) afirmé
que habia elegido francés porque le gustan los idiomas en general y el 20% de los alumnos

dijo que lo habia elegido, simplemente, porque le gustaba esta lengua.

éPor qué has elegido francés?

m Me gusta

W Para evitar otra asignatura

m Porque me gustan los idiomas en general
Porque me han obligado mis padres

m Porque mis amigos lo han elegido

Grafico 1: Datos recogidos sobre la eleccion del francés como asignatura optativa

La siguiente cuestion era referida también al francés. Les preguntdbamos que si
les gustaba el francés como lengua. Y, como era de esperar, al igual que en la respuesta
anterior, el 53% de los alumnos dijo que si, que les gustaba. El 40% respondid que le
gustaba poco y el 7% restante respondié que le gustaba bastante. Estos porcentajes nos
hacen pensar que puede haber alumnos que no hayan sido del todo sinceros ya que las
respuestas de esta pregunta y de la pregunta previa, no coinciden.

Para finalizar con este apartado, les preguntamos si les gustaban las clases de

francés y en el Grafico 2 vemos el resultado de esta pregunta:

¢éTe gustan las clases de francés?

8

1 1
1
[I— [I— °
0
Nada Poco Me gustan Bastante Me encantan

m ¢ Te gustan las dases de francés?

Grafico 2: Opinidn de los alumnos sobre las clases de francés
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Tras la observacion de este grafico, cabe destacar que 8 alumnos de 15 afirman
que no le gustan las clases de francés y otro de ellos declara que no le gustan nada. Como
el propdsito durante nuestra intervencion era mejorar todo lo que a los alumnos no les
gustase, tras esta pregunta les hicimos una de respuesta libre: ;Qué cambiarias? Y estas

fueron las respuestas:

Que sean mas amenas.
Que las clases fueran mas entretenidas.

Que las clases fueran mas interesantes porque son muy aburridas.

W b=

La dindmica de la clase. Mas actividades para trabajar el francés, ver algunos
videos, hacer algunos juegos...

5. Ladindmica de la clase. Que no sean tan monétonas. Hacer mas juegos y técnicas
para aprender.

Mas actividades de juegos seria mas divertido y obviamente en francés.

La organizacion de las clases.

o =N

Me gustaria que fueran mas interesantes y entretenidas

9. La forma de explicar de la profe.

10. La forma de explicar de la profesora el vocabulario y la gramatica.
11. El ritmo de las explicaciones.

12. No cambiaria nada.

13. No cambiaria nada.

14. Hacer actividades para mejorar la pronunciaciéon y comunicarse bien.

15. Que nos ensefien cosas que estén fuera del libro de texto.

Como podemos apreciar claramente, la respuesta que mas se repite es que les
gustaria cambiar la forma de recibir la clase y realizar mas actividades entretenidas para
que las clases fuesen mas interesantes.

El segundo apartado de nuestro cuestionario estaba dedicado a la expresion escrita
ya que seria uno de los temas que tratariamos a lo largo de nuestra intervencion y nos
interesaba saber la opinidn sin estar sugestionados.

En el Grafico 3 podemos observar como mas de a la mitad de la clase les resulta
dificil escribir en francés. Sin embargo, el 33% afirma que no les resulta ni muy facil ni

muy dificil y el otro 14% creen que escribir es bastante facil y muy facil.
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Escribir en francés te parece...

-~

7% = Muy f
7% Muy facil

Bastante facil

53%

33% Ni muy facil ni muy dificil

Dificil

Muy dificil

Grafico 3: Dificultades en la redaccion en francés

La siguiente pregunta que les propusimos tenia que ver con la frecuencia con la
que trabajaban la produccion escrita en clase, sabiendo que durante este curso a penas la
habian trabajado. Siete alumnos de los 15 afirmaron que casi nunca trabajaban en clase
esta destreza. Sin embargo, y para nuestra sorpresa, los 8 alumnos restantes respondieron
que la trabajaban a menudo.

En cuanto a la gramadtica, les preguntamos el nivel de dificultad que tenian al
enfrentarse a ella. La respuesta general (13/15) fue “ni muy facil ni muy dificil”, lo que
no nos ayuda demasiado a sacar conclusiones. De hecho, nos dimos cuenta de que no
deberiamos haber propuesto esta opcion de respuesta. Los dos alumnos restantes
respondieron que les resultaba dificil.

Para terminar con este cuestionario, les pedimos que sefalasen los tiempos
verbales que conocian de la lista que nosotros les proponiamos. Al realizar esta pregunta,
éramos conscientes de que el Gnico tiempo verbal que no habian estudiado en clase con
la profesora habia sido el condicional pero, como podemos ver en la Tabla XX, las
respuestas fueron muy variadas y nos hizo pensar que los alumnos sabrian los tiempos
verbales pero que no sabrian nombrarlos.

Apreciamos claramente que todos conocen el presente y 13/15 afirma conocer el
passé composé. Sin embargo, los alumnos no son conscientes de conocer los tiempos que
nos influyen en nuestra investigacion (imperfecto, futuro y condicional). Solo el 27%

afirma dominar el imperfecto y el 40% el futuro.
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Alumno Presente Passé Imperfecto Futuro Imperativo Condicional Subjuntivo

Composé

-
B
.

Tabla 18: Tiempos verbales que conocen los alumnos segtin ellos mismos

6.2 Analisis de la prueba inicial

En este apartado, pasaremos a analizar los resultados obtenidos en el anélisis de la

en blanco, conjugando los verbos que les proponiamos entre paréntesis. En el tercer
gjercicio, tenian que completar los huecos en blanco con verbos en imperfecto o en
condicional para formar hipétesis y, por ultimo, tenian que realizar una redaccion
atendiendo a uno de los dos temas que les proponiamos.

Asi pues, en primer lugar, analizaremos los resultados obtenidos en el ejercicio que
trataba sobre conjugar un texto en futuro. En este texto, podemos encontrar 12 verbos
conjugados en presente que los alumnos debian escribir en futuro. En el Grafico 4
podemos apreciar que la mayoria de los alumnos no fue capaz de escribir ninguna forma
verbal de manera correcta. Por otra parte, hay dos alumnos que han conjugado bien 1
verbo y otros dos que han conjugado bien 3. El resultado mayor lo obtienen el alumno 4
y el alumno 12, que han escrito correctamente 4 formas verbales del futuro.

Como observamos, el rango de acierto es muy bajo y ni siquiera hay un alumno

que supere el 50% de formas verbales escritas de forma adecuada.
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Muestras Futuro

Alumnol5 0
Alumno 14 0
Alumno 13 0
Alumno 12 G
Alumno 1l I
Alumnol0 0

Alumno9 0

Alumno 8 0

Alumno?7 S

Alumno6

Alumno 5 0

Alumnod G
Alumno 3 0

Alumno 2 0
Alumnol |
0 2 4 6 8 10 12

H Numero de verbos correctos
Grafico 4: Muestras recogidas sobre la cantidad de verbos correctos en futuro en el primer ejercicio
En el grafico 4, podemos observar las muestras que recogimos sobre el imperfecto
en el ejercicio dos de la prueba inicial. El nimero total de verbos que debian conjugar era
10 y como apreciamos, solo 5 alumnos escribieron correctamente alguna forma verbal.
Cabe destacar, que el alumno nimero 6 conjugo6 correctamente el 70% de los verbos de
este ejercicio mientras que hubo 10 alumnos que no conjugaron bien ni una sola forma

verbal.

Muestras Imperfecto

Alumno 15
Alumno 14
Alumno 13
Alumno 12
Alumno 11
Alumno 10
Alumno 9

O 0000000

Alumno 8

Alumno7
Alumno6 |

Alumno 5 0

Alumno4 .
Alumno3 NS

Alumno 2 0
F T S ————- W]
0 2 4 6 8 10 12

m Numero de verbos correctos

Grafico 4: Numero de aciertos en el segundo ejercicio sobre el imperfecto

A continuacién, podemos observar el Grafico 5, que hemos elaborado a partir de
los resultados del ejercicio numero 3. Cuando preparamos este ejercicio, éramos

conscientes de que los alumnos no conocian el condicional y por ello, habria un alto
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porcentaje de error. Como vemos, solo 3 alumnos conjugaron bien una forma verbal vy,

en los tres casos, coincide con el imperfecto —como era de esperar.

Muestras Hipotesis

Alumno 15 0

Alumno 14 0
Alumnol3 0
Alumnol2
Alumno 11 0
Alumno 10 0
Alumno 9 0
Alumno 8 0
Alumno 7 0
Alumno 6
Alumno 5 0
Alumno 4 0
Alumno 3 0
Alumno 2 0

Alumnol  |EE——

0 1

N

u
o

~
00

3 4
B Numero de verbos correctos

Grafico 5: Muestra sobre los datos recogidos en el ejercicio 3 sobre la formacion de la hipotesis

Para finalizar con el andlisis de la prueba inicial, vamos a examinar los resultados
obtenidos en el Ultimo ejercicio: redactar un texto expositivo. Los alumnos tenian dos
opciones:

i. Racontez comment se sont passés vos dernieéres vacances. Ou est ce que vous
avez été ? Décrivez le lieu. Avec qui y étes-vous allé ? Qu’est-ce que vous avez
fait ?...

ii. Décrivez la ville ou le quartier ou vous habitez et racontez comment il sera dans
dix ans.

Con este ejercicio, nos proponiamos conocer el nivel de redaccion y las técnicas
que utilizaban los alumnos a la hora de enfrentarse a un texto escrito. Ademas, queriamos
comprobar sus conocimientos sobre la estructuracion y el uso de los conectores. Por ello,
propusimos dos temas para que eligiesen el que les resultaba mas facil. El primero (a.)
estaba pensado para que utilizasen los tiempos del pasado y la opcidon b para que utilizasen
el futuro. Elegimos estos dos tiempos verbales porque sabiamos que los habian estudiado
en clase y nuestro objetivo era conocer la forma de redactar. No podiamos proponer un
texto para que redactasen en condicional (que es el objetivo de nuestra intervencion)
porque no conocian este tiempo verbal.

Asi pues, en la Tabla 19 podemos ver la frecuencia con la que aparecen los

conectores, la extension de la redaccion, la adecuacion al tema y la division en parrafos.
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Debemos aclarar que cuando aparece «V» significa que el valor es correcto, si

aparece «X» es incorrecto y si encontramos «/» es parcialmente correcto.

ALUMNO NUMERO DE OPCION ADECUACION AL  DIVISION CONECTORES
PALABRAS ELEGIDA TEMA EN
(aprox) PARRAFOS
5 / (falta la
conclusion)

90 A Y, X Y,
(3-bien utilizados)

7 75 A Y, X Y,
(2-bien utilizados)

8 | 80 A X X X

Tabla 19: Caracteristicas de las redacciones por alumno

Tras observar globalmente los resultados obtenidos, podemos observar que ninguno
de los alumnos llegd al minimo de palabras que les requeriamos (120) y la media de
palabras entre todos es de 51.

En cuanto al tema elegido, hubo 8 alumnos que eligieron la opciéon A, 5 la opcioén
B, 1 las opciones A y B (no comprendid el enunciado del ejercicio) y otro de los alumnos
escribid sobre algo que no tenia nada que ver con ninguno de los dos temas propuestos.
Ademas, solo 9 de ellos escribié adecuadamente sobre el tema que habia elegido.

En cuanto a los aspectos formales de la redaccion, solo 1 alumno realizo la
estructura basica (introduccion, desarrollo y conclusion) mientras que otros 3 alumnos
hicieron una divisiéon en parrafos, pero les faltaba la conclusion. Y, solo hubo dos
estudiantes que utilizaron conectores en su redaccion, aunque lo hicieron de forma
correcta. Mas concretamente, el alumno 6 utilizo «aussi», «quand» et «finalement» y el

alumno 7 utiliz6 «quand» y «donc». Curiosamente, el «quand» se repite en ambas
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redacciones de forma muy parecida («Quand nous sommes rentrées...») lo que nos hace
pensar que era una estructura fijada que ya habian utilizado anteriormente y que tenian

interiorizada.

6.3 Analisis del cuestionario post prueba inicial

Al finalizar la prueba inicial, decidimos realizar un cuestionario a los alumnos para
conocer sus dificultades a la hora de redactar y saber como habian afrontado la
redaccion del texto.

La primera cuestion que les propusimos era para conocer el grado de dificultad que
habian encontrado a la hora de redactar. Como se aprecia en el Grafico 6, para 1 alumno
fue facil, para dos no tenia mucha dificultad y los 12 alumnos restantes afirmaron que

les fue dificil o muy dificil.

0 .

La redaccion te ha
resultado...

mFacil mNi facil ni difidl  m Dific Muy dificil

Grafico 6: Grado de dificultad para los alumnos a la hora de redactar

El segundo apartado de este cuestionario de autoevaluacion estaba destinado a
conocer como escriben un texto los alumnos.

En primer lugar, queriamos saber qué procedimientos seguian antes de enfrentarse
a un texto. Por ello, les propusimos cinco opciones y podian sefalar cuantas quisieran.
Como podemos ver en el Grafico 7, 12 de los 15 alumnos dicen haber leido bien el
enunciado antes de ponerse a redactar. Cuatro alumnos dicen haber anotado el
vocabulario que conocia sobre el tema que trataba el texto. Tres alumnos afirman que han
hecho una lluvia de ideas y 2 que han realizado un esquema antes de ponerse a escribir.
Sin embargo, llama la atencién que ningun alumno ha hecho un esquema para saber coémo

estructurar su texto.
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® He leido el enunciado m Uuvia de ideas
Ordenar ideas Estructura
W Vocabulario

Grafico 7: Qué hacen los alumnos antes de redactar un texto

Al igual que les preguntamos qué habian hecho previamente a la redaccion, les
preguntamos qué técnicas habian seguido al finalizarla. En este caso, les ddbamos ocho
opciones:

He revisado la estructura de mi texto.
He revisado los conectores.
He repasado la ortografia.

He repasado las concordancias entre el sujeto y el verbo.

A e

He repasado las concordancias de género y numero entre los sustantivos y

adjetivos.

N

He prestado especial atencion en los auxiliares del pasado.
7. He prestado especial atencion a las terminaciones de los verbos.

8. Otros (especifica):

En el grafico 8, podemos ver los resultados que hemos obtenido en al realizar estas
preguntas. Cabe destacar que 10 alumnos afirman que han revisado la estructura de su
texto antes de entregarlo. Sin embargo, como hemos visto en el apartado 4.2 solamente
un alumno habia estructurado bien su texto y otros tres lo habian hecho de forma parcial
ya que les faltaba la conclusion.

Por otra parte, les dejamos una opcion de respuesta libre que solo han seleccionado
tres alumnos. Les pediamos que especificasen lo que habian hecho y los tres coinciden

en la respuesta: «no la leo», «no hago naday, «naday.
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Grafico 8: Resultados sobre qué han hecho los alumnos después de escribir su texto

Para finalizar el cuestionario les preguntamos qué creian que deberian hacer para

mejorar a la hora de redactar. En el grafico 9 podemos ver los resultados de esta pregunta.

¢Qué crees que necesitas hacer para
mejorar al hacer redacciones?

m Conocer técnicas de expresion
escrita

m Conocer mas conectores

M Estudiar mejor los verbos

Estudiar mas vocabulario

® Hacer mas redacciones

Grafico 9: Respuesta de los alumnos a la pregunta ;qué crees que necesitas hacer para mejorar al hacer
redacciones?

Como podemos apreciar, los resultados de las respuestas estdn muy igualados y el
unico dato que destaca un poco por encima del resto es «Estudiar mejor los verbos» con
un 26%. Creemos que esto puede ser debido a que los alumnos vienen de realizar la
prueba inicial en la que habia tres ejercicios de conjugar verbos y se han dado cuenta de

que no tienen el dominio suficiente.

6.4 Analisis de la prueba final

La prueba final (Anexo 10) tuvo lugar tras haber realizado las explicaciones

pertinentes y varios ejercicios para fijar los conocimientos adquiridos. Constaba de tres
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ejercicios con los que evaluariamos los nuevos conocimientos de los alumnos y, sobre
todo, veriamos si se habia logrado nuestro objetivo.

El ejercicio 1, constaba de diez oraciones compuestas en las que ya aparecia un verbo
conjugado y, en la otra parte de la oracion, aparecian tres formas verbales diferentes de
las que los alumnos tenian que seleccionar una. En principio, nos parecia un ejercicio
bastante sencillo, por lo que decidimos intercalar los dos tipos de hipdtesis que habiamos
visto en clase: la hipotesis de presente y la hipotesis de futuro. En el Grafico 10 podemos
observar los resultados que obtuvimos tras el recuento de verbos correctos en este
ejercicio. Aqui, se aprecia claramente que hay cinco personas que destacan sobre el resto
obteniendo 9 o 10 sobre 10. Por otra parte, tenemos a dos alumnos (13 y14) que han
elegido bien la mitad de los verbos y los 8 alumnos restantes que han seleccionado bien
menos de la mitad de los verbos. Cabe destacar que el alumno 2 y el alumno 9 han

obtenido un 0/10.

Ejercicio 1: hipotesis de presente y de futuro

m N2 de verbos correctos

Alumno 15 3
Alumno 14

Alumno 13 C
Alumno 12 .n

Alumno 11 2

Alumno 10 s

Alumno 9 0

Alumno 8

&

Alumno 7

P

Alumno 6

paey

Alumno 5 "

AlUMNO 8
Alumno 3

Alumno 2 0

Alumno 1

€

0 2 4 6 8 10
Grafico 10: Resultados obtenidos del ejercicio 1: las hipdtesis de presente y de futuro
El ejercicio 2 estaba formado por cuatro oraciones compuestas bajo la forma de
hipotesis de presente por lo que los alumnos tenian que conjugar uno de los verbos de
cada frase en imperfecto y el otro en condicional. Cabe destacar que este ejercicio es el
mismo que utilizamos como ejercicio 3 en la prueba inicial (ver Grafico 5) y que en el

siguiente apartado analizaremos.
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Asi pues, observando el Grafico 11, podemos apreciar la mejora respecto al
egjercicio anterior, lo que nos sorprende bastante ya que consideramos que el ejercicio 2
tiene una dificultad superior que el ejercicio 1.

Hay 9 alumnos que han obtenido la media y si comparamos con el ejercicio
anterior, son, en su mayoria, los mismos alumnos. El inico caso que destaca tras observar
los dos graficos es el del alumno 9 que en el primer ejercicio ha obtenido 0/10 y en el

segundo ejercicio 3/8.

Ejercicio 2: hipotesis de presente

m N2 de verbos correctos

Alumno 15 0
Alumno 14

Alumno 13 a
Alumno 12

Alumno 11 2

Alumno 10

Alumno 9 2

Alumno 8 i

Alumno 7

Alumno 6

Alumno 5

Alumno 4

Alumno 3

Alumno 2 ————
Alumno 1

0 1 2 3 4 5 6 7 8

Grafico 11: Resultados del ejercicio 2 sobre la hipotesis de presente

El ejercicio numero tres consistia en redactar un texto indicando qué harian en su
barrio o ciudad si los propios alumnos fuesen el alcalde o la alcaldesa. La extension que
les requeriamos era entre 90 y 120 palabras y, como podemos ver en la Tabla 20, solo 3
alumnos no cumplieron con este criterio (alumnos 2, 13 y 14). Ademas, todos los alumnos
se adecuaron al tema y 13/14 dividieron su texto en parrafos segun lo que habiamos
estudiado en clase (introduccion + desarrollo (1 o varios parrafos) + conclusion). En
cuanto al uso de conectores, todos los estudiantes introdujeron al menos dos en su texto,
siendo 9 el nimero maximo de conectores que hemos encontrado en una redaccioén

(aunque solo habia 7 utilizados correctamente. Alumno 10.).
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ALUMNO N° de Adecuacion Division Uso de Conectores utilizados

palabras al tema en conectores
parrafos
1 90 Si Si 5-4 Correcto: En premier lieu, En seconde
correctos lieu, Finalement, en conclusion
Incorrecto : Cependant
60 st st 3-2 Correcto: En premier lieu, aprés
correctos Incorrecto : Tout d’abord
90 si 3 Aussi (x2)
St En conclusion
— 110 NO 2 Alors
St Finalement
110 St 6 Premiérement, aussi, deuxiémement,
Si en plus, finalement, en conclusion
120 Si 6 En premier lieu, aussi, en seconde
St lieu, également, finalement, en
conclusion
100 St 6 Tout d’abord, en premier lieu, car, en
St plus, en conclusion, aussi
- 90 Si 5 Pour commencer, en premier lieu, en
St seconde lieu, en troisiéme lieu,
finalement
— 90 ) st 3 En premier lieu, aussi, en conclusion
SI
10 160 St 9-7 Correctos : Aussi, en premier lieu,
St correctos alors, de I’autre coté, finalement, en
conclusion
Incorrecto : Cependant, pour cette
raison
90 St 3 D’un c6té, de I’autre coté, en
Si conclusion
130 St 4 Pour commencer, en premier lieu, en
St seconde lieu, finalement
75 St St 5 En premier lieu, de I’autre coté,
aussi, finalement, en résumé
70 Si Si 3-2 Correctos : Aussi, en conclusion
correctos Incorrecto : tout d’abord
15 140 St St 5-3 Correctos : Premiérement,
correctos actuellement, finalement
Incorrecto : Secondement, depuis
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Al plantear este ejercicio, pretendiamos que los alumnos estructurasen bien el
texto y utilizasen conectores para ello. Pero también teniamos como objetivo que
utilizasen el tiempo condicional y las hipdtesis. Hemos realizado un analisis detallado del
uso de estas dos formas verbales en cada redaccion y lo podemos ver en la Tabla 21.
Cabe destacar que hemos suprimido de la tabla la «hipotesis de presente» ya que no ha

aparecido ni una sola vez en ninguna redaccion.

CONDICIONAL HIPOTESIS DE PRESENTE

Ocurrencias Uso Escritura Ocurrencias Uso Escritura
correcto correcta correcto correcta

2 2 0 1 1 0

3 3 0 1 1 0

6 6 0 2 2 0

(4 8 5 2 2 2

8 8 8 0 0 0
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(6 [ 7 7 2 2 2
(7 8 7 0 0 0
E 4 4 3 1 1 0
E 2 2 1 1 0
(10 |BWI 10 10 0 0 0
I 3 1 1 1 0
(12 [ 7 2 2 2 1
(13 6 6 0 0 0
(14 [ 8 6 1 1 1
15 B 10 4 1 1 0

Tabla 21: Analisis detallado del uso del condicional y la hipotesis de presente en la redaccion de la prueba
final

En cuanto al tiempo condicional, en la tabla se ven representadas las veces que ha
aparecido en la redaccién de cada alumno, si se ha utilizado bien y si se ha escrito de
manera correcta.

El ntimero de ocurrencias del condicional es muy variado dependiendo del alumno
pero es importante el hecho de que todos lo hayan utilizado en su texto. El estudiante que
menos lo ha utilizado han sido 2 veces y el que mas 11. Cabe destacar, su correcto uso,
que ha sido el 96% de las ocasiones: solo los alumnos 9, 10 y 11 no han utilizado de
forma correcta el condicional en alguna ocasion.

Ademas, podemos observar el dato de la correcta escritura del condicional. En
esta ocasion hay un 64% de formas verbales escritas correctamente. Solo 4 alumnos han
escrito bien todos los verbos que han conjugado en condicional.

Por otra parte, podemos ver los datos recogido sobre la hipodtesis de presente. Ha
aparecido un total de 15 veces a lo largo de todas las redacciones y el numero de
ocurrencias oscila, en general, entre 0 y 2. Igualmente, las 15 veces que ha aparecido

estaba utilizada de forma correcta, aunque solo 6 estaban escritas correctamente

6.5 Comparacion entre la prueba inicial y la prueba final

En este apartado, procederemos a realizar una breve comparacion entre los dos
ejercicios que realizamos de forma idéntica en la prueba inicial y en la prueba final (Ver
Anexo 12).

En primer lugar, respecto al ejercicio sobre la hipotesis hemos elaborado un grafico
comparativo (Gréfico 12) en el que se aprecian claramente las diferencias entre la primera
y la segunda vez que se realizo el ejercicio. En la prueba inicial, representada por las
barras en azul en el grafico, solo tres alumnos utilizaron y escribieron un verbo de forma
correcta. Sin embargo, en la prueba final (representada por barras naranjas en el grafico)

vemos como 14 de los 15 estudiantes han utilizado algun verbo bien y han mejorado los
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resultados que obtuvieron en la primera prueba. Sin embargo, encontramos un estudiante
que se ha mantenido en las dos pruebas. El alumno numero 15 no ha completado ningtin

verbo bien en ninguna de las dos pruebas.

Comparacion del ejercicio sobre la
hipétesis en las pruebas inicial y final

A
0

Alumno Alumno Alumno Alumno Alumno Alumno Alumno Alumno Alumno Alumno Alumno Alumno Alumno Alumno Alumno
1 2 3 B 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15

o

w

w

)

® Prueba inicial  mPrueba final |

Grafico 12: Comparacion de los resultados obtenidos en la prueba inicial y en la prueba final en el ejercicio
relacionado con la hipoétesis de presente

A continuacioén, podemos observar la comparacion entre los resultados obtenidos
en la prueba inicial y en la prueba final (Tabla 22). Hemos decidido hacer la comparacion
entre el numero de palabras, la adecuacion al tema, la division en parrafos y el uso de
conectores ya que son las dos partes que tienen en comun las dos redacciones. No hemos
hecho una comparacion entre los tiempos verbales utilizados ya que no son los mismos
en ambas pruebas.

A grandes rasgos, podemos observar la mejoria que se ha producido en todos los
alumnos. En cuanto al nimero de palabras, en todos los casos ha aumentado siendo la
media de la prueba inicial 51 y pasando a 95 en la prueba final.

Por otra parte, en la prueba inicial nos encontramos con 9 alumnos que si que se
habian adecuado al tema propuesto en el enunciado, sin embargo, en el caso de la prueba
final ha sido el 100% de los alumnos.

Ademas, observando la division en parrafos que han realizado los alumnos, en la
primera redaccion solo hubo un alumno que lo hizo de forma correcta mientras que en la

prueba final han sido 14 los que han dividido correctamente su texto.
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Finalmente, compararemos el nimero de conectores utilizados en ambas
redacciones. Como ya hemos visto en el apartado 4.2, solamente 2 alumnos utilizaron
conectores a la hora de redactar su primer texto. Sin embargo, en el texto final, todos los
estudiantes han utilizado al menos dos conectores de forma correcta. Si observamos
detenidamente los resultados obtenidos en ambas pruebas, podiamos concluir diciendo
que todos los resultados han variado positivamente y el qué més ha evolucionado ha sido

el de los conectores.

ALUMNO N° de palabras Adecuacion al tema Divisién en parrafos Uso de conectores

PRUEBA PRUEBA PRUEBA  PRUEBA  PRUEBA PRUEBA PRUEBA  PRUEBA
INICIAL ~ FINAL  INICIAL FINAL INICIAL ~ FINAL  INICIAL  FINAL
1 75 90 st st NO st 0 5-4
correctos
2 15 60 NO st NO st 0 322
correctos
3 30 90 NO ) / st 0 3
st
25 110 NO ) / NO 0 2
st
5 50 110 st ) / st 0 6
st
90 120 st ) NO st 3 6
st
7 75 100 st ) NO st 2 6
st
80 90 NO ) NO st 0 5
st
20 90 st ) NO st 0 3
st
10 65 160 st ) NO st 0 9-7
SI correctos
11 55 90 st ) st st 0 3
st
12 70 130 st ) NO st 0 4
st
20 75 NO Si NO Si 0 5
14 45 70 st st NO st 0 322
correctos
15 55 140 NO st NO st 0 5-3
correctos

Tabla 22: Comparacion entre la redaccion de la prueba inicial y la prueba final

7. Conclusiones

Tras finalizar nuestra intervencion pedagodgica con una duracion de 7 sesiones,
podemos concluir que todos los alumnos han mejorado mucho, aunque haya habido

algunos que no hayan alcanzado los minimos requeridos.
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Después de analizar los datos de los que disponiamos, podemos afirmar que los
alumnos han mejorado tanto a nivel gramatical como en la produccion escrita. Sabemos
que la conjugacion de los verbos era una de las tareas que menos les gustaba a los alumnos
y de las que mas complicadas les parecia. Ademas, tampoco les gustaba demasiado la
produccidn escrita ya que no estaban habituados a redactar textos y no se sentian capaces.

Tras nuestra intervencion, los alumnos han sido capaces de redactar textos
estructurados adecuadamente y utilizando los tiempos verbales que corresponden al tema
indicado. Creemos que esto se debe en parte a la motivacion que les hemos generado
realizando clases amenas y participativas.

Por otra parte, somos conscientes de que este estudio seria mas interesante si se
hiciese en un periodo mas largo de tiempo y con un nimero de alumnos superior, pero en
nuestro caso, teniendo en cuenta que se ha desarrollado durante 7 sesiones de las cuales
dos fueron la prueba inicial y la final y otra, la sesion que tuvimos que afiadir para repasar
los contenidos que creiamos que ya conocian, consideramos que ha sido totalmente
positiva.

Respecto al enfoque orientado a la accién, como ya hemos mencionado, hemos
tratado que nuestras clases fueran amenas y participativas y hemos creada una gran
variedad de tipos de ejercicios y con distintos métodos de trabajo, para que los alumnos
cumpliesen distintas tareas. Ademas, todos estos ejercicios los hemos ido adaptando a lo
largo de nuestra intervencion.

Por otra parte, el hecho de haber llevado a cabo una tarea de investigacion-accion
ha sido muy enriquecedor para nosotros como docentes. En todo momento, a lo largo de
nuestra formacion, se nos han requerido programaciones y se nos ha aconsejado
programar cada una de las sesiones (al igual que hicimos para esta investigacion) pero
con este método nos hemos dado cuenta de que en muchas ocasiones no es posible llevar
a cabo lo planificado y hay que ser flexible. Ademés, hemos comprobado que hay
ejercicios que a priori pensamos que son los mas adecuados y luego resultan fallidos con
los alumnos, o, todo lo contrario. Un claro ejemplo fue la redaccion conjunta que
realizamos, que pensdbamos que iba a ser muy complicado y no funcionaria del todo y
ha sido una de las actividades que mas les ha gustado a los alumnos.

En este estudio, el principal problema que hemos encontrado ha sido la rapidez
con la que hemos tenido que realizar nuestras explicaciones y, en cuanto a la realizacién
de ejercicios, hemos echado en falta algo mas de practica, pero somos conscientes de que

ha sido por falta de tiempo.
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Durante todo el periodo de practicas hemos pensado que hace a penas 5 afios
nosotros estabamos en la posicion donde hoy se encuentran nuestros alumnos y hemos
intentado ponernos en su lugar para no cometer los fallos que un dia cometieron nuestros
profesores y hemos intentado saber qué era lo que mas les gustaba para poder generar una
motivacion en ellos.

Durante las 7 sesiones que hemos dirigido, hemos visto a los alumnos pasarselo
bien y participar. Incluso a los alumnos que la profesora titular nos habia dicho que seria
imposible hacerles participes de las clases. Ademas, pensamos que hemos logrado los
objetivos establecidos al inicio de nuestra investigacion y estamos orgullosos de trabajo
realizado y muy satisfechos, no solo con los resultados sino también con la opinidon que

han creado los alumnos hacia nosotros (Anexo 11).
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9. Anexos

9.1 Anexo 1: Cuestionario previo

2

Mdster Universitario en Formacién del profesorado (s uusp
de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato

I£S Jame Vera
Curso 2017-2018
13/04/2018

49 ESOD

Cuestionario previo

- N\

f ¢ Cumplimenta el siguiente test cuyo cbjetivo es recopilar informacién sobre tus \
conccimientos de gramdtica y tus destrezas en expresion escrita.

* Los resultados de diche test serdn objeto de estudio para |a realizacién de un
trabzjo fin de master y no afectardn en ningdn memento en el proceso de
evaluzcidn de |3 asignatura de francés.

Para ello:

1. Lee atentamente las preguntas realizadas antes de responderlas.

2.Nc dejes preguntas sin responder.

3. Ante cualquier duda, consdltalo con |z profesora de précticas.

N Y,

Nombre y apellidos:
Edad:
Nacionalidad:

Lengua materna:
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Mdster Universitario en Formacion del profesorado (s uusp |
de Educacion Secundaria Obligotoria y Bachillerato

1. ¢Hasrepetido alguna vez? Si la respuesta es afirmativa, ¢qué curso o cursos?
¢Suspendiste francés?

2. ¢Desde hace cudnto tiempo estudias francés?

3. ¢Hasrecibido clases extraescolares o de apoyo de francés alguna vez?
Especifica.

4. ¢Por qué has elegido francés como optativa?

Porgque me gusta

Para evitar otra asignatura

Porque me gustan los idiomas en general
Porque mis amigos lo han elegido
Porque me han obligado mis padres

5. ¢Tienes algin contacto con la lengua francesa fuera del instituto? Si la
respuesta es afirmativa, especifica.

Leo libros en francés

Leo |z prensa en francés

Veo series/peliculas en francés
Escucho masica en francés
Tengo familia francéfena

6. ¢Te gusta el francés como lengua?

| No me gustan nada | Megustanpoto | Megustan | Me gustan bastante | Meencantan |

7. &Te gustan las clases de francés? ¢Qué cambiarias?

| No me gustan nada | Me gustanpoto | Megustan | Me gustan bastante | Me encantan |

Cambiaria...

8. ¢Qué es lo que te resulta mas dificil? ¢Y lo mds facil?
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Mdster Universitario en Formacion del profesorado (s uusp |
de Educacion Secundaria Obligotoria y Bachillerato

EXPRESION ESCRITA

9. Escribir en francés te parece:

| Muy ficil | Bastante ficll | NI muy ficll nl muy dific | oicit | Muy dificil |

10. ¢Trabajdis a menudo |a expresién escrita en clase?

I Muy 2 menudo ] Sastante a menudoe | Casl nunca ] Nunca l

11. ¢Sabes como redactar un texto?

12. ¢Qué tipo de textos has hecho en clase?

Postales

Emails

Cartas breves

Descripciones

Contar una historia, un viaje, un recuerdo... en pasado
Mi lugar ideal

Otros (especificar):

13. ¢Qué es lo que te resulta mas dificil a Ia hora de redactar un texto en francés?
GRAMATICA

14. ¢Te resulta facil la gramatica francesa?

| Muy ficl | Bastante ficll | NI muy ficll nl muy dific | odicil | Muy dificil |

15. ¢Qué tiempos verbales conoces? Rodéalos.

I ’rescﬂtcl Passé composé I mperfecto I futuro I mperathvo IConunc»aml ISublunnvo I

iMuchas gracias por tu colaboracién! Tus respuestas serdn muy Gtiles para mi
investigacién,

w
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9.2 Anexo 2: Prueba inipial .

U
Madster Universitario en Formacién del Profesorado " wnwena
de Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato
I£S Jaime Vera

Curso 2017-2018
Nom: ... Prénom: .....ccceicirneae
Date:
PRUEBA INICIAL

1. Soulignez les verbes et mettez le texte au futur.

Je suis journaliste. Je voyage dansle Monde entier 3 la recherche d’articles
intéressants. Les différents pays que je visite, me permettent de rencontrer toutes
sortes de choses, de cultures. Mon photographe m'accompagne partout et nous
sommes souvent loin de chez nous. Vous lisez scuvent mes articles dans les journaux,
que je signe de mon prénom. Quand nous scmmes de retour en France, nous
apprécions quelgues jours de repos. Mais trés vite, il nous faut repartir vers de
nouveaux reportages. Mon métier est vraiment trés fabuleux.
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IS

Madster Universitario en Formacién del Profesorado
de Educacion Secundaria Obligotoria y Bachillerato

2. Conjuguez les verbes a I'imparfait.

La disparition

Je me souviens trés bien, ... (&tre) au mois de juin, NOUS .....ccovcicicniciienicae
(se promener) Emma et moi, boulevard Szint-Michel, 1es Bens.....ccvicicenns (rire)
OU wisincissisainsmsmmimsmumimmssns (discuter) aux terrasses des cafés, NOUS .....cccccocveneceecvicuicuncns
[marcher) tranquillement, NOUS .......oviiciciriessins (regarder) les vitrines des
magasins.
EITTID  inimimimimsmimsnimimmss (venir) de réussir son baccalauréat, moi, je
. wvaesnnanne (Préparer) mes derniers eXamens, NOUS ....coeuuieassneas (parler)
des vacances. C' (&tre) notre dernier jour de bonheur ensemble.

Quelques jours aprés, Emma est partie avec ses parents et je ne |’ai jamais revue.

3. Complétez les phrases avec I'imparfait et le conditionnel présent.

N ) TV — (vouloir), tU .ot {pouvoir) étre directrice.
(étre) pas trop tard, on .............. {aller) boire un coup.
C. TUNE ME .ottt [chercher) passitunem’ ......ccooeoee. {avoir) pas déja
trouvé.
d. Jooques, )’ ieininimiminiminie (aimer) te dire quelque chose : guand je t'ai dit que je
t'aimais, cen’ .....ccveevvunee. (B21@) pas vrai.

4. Choisissez un des deux sujets (o ou b) et rédigez un texte d’environ
120 mots :

a. Racontez comment se sont passés vos derniéres vacances. Ol est ce gue
vous avez été ? Décrivez le lieu. Avec qui y étes-vous allé ? Qu'est-ce que
vous avez fait 7...

b. Décrivez la ville ou le quartier ol vous habitez et racontez comment il sera

dans dix ans.
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9.3 Anexo 3: Cuestionario de autoevaluacion y reflexion post prueba inicial

UNIVERSIDAD  ALTONDM A

Madster Universitario en Formacién del Profesorodo
de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato

CUESTIONARIO DE AUTOEVALUACION Y REFLEXION POST PRUEBA INICIAL

Nombre y apellidos:

1.

3.

La redacclén te ha resultado:

Facl.

NI £3cil nil dificil.
Difkll.

Muy dificil.

{Qué dificultades has encontrado a la hora de redactar?

No sé conjugar los verbos.

No sé cdmo utilzar los auxiiares étre y avoir en el passé composé.

No sé cudndo utllizar 'imparfalt y el passé composé al escribir en pasado.
No utilizo blen &2 negacidn.

No sé utiizar los pronombres relativos.

Me falta vocabulario.

No conozco suficientes conectores para estructurar correctamente el texto.
Plenso o que quiero escribir en espafol y no sé cdmo escribirko en francés.
Otros [especifica):

{Cémo escribes un texto?

Antes de redactar:

He leido bien el enuncado para comprender qué debo hacer exactamente.
He hecho una lista con una Buvia de Ideas.

He hecho un esquema ordenandoe fas ideas.

He hecho un esquema de cdmo estructurar mi texto.

He anotado el vocabulario que conozco sobre el tema a tratar.

Después de redactar:

He revisado &2 estructura de mi texto.

He revisadoe Jos conectores.

He repasado la ortografa.

He repasado las concordancias entre el sujeto y el verbo.

He repasado las concordancias de género y nimero entre los sustantivos y adjetivos
He prestado especial atencidn en los auxiliares del pasado.

He prestado especial atencldn en las terminaciones de los verbos.

Otros [especifica):

¢{Qué crees que necesitas para mejorar al hacer redacclones?

Conocer técnicas de expresidn escrita.
Conocer mds conectores.

Estudlar mejor los verbos.

Estudiar mas vocabulario.

Hacer mas redacclones.

Otros [especifica): |
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9.4 Anexo 4: Corpus “El condicional y la hipétesis”

CORPUS

N o w s w N e

10.
11.
12.
13.
14.
15.

16.
17.

Ils me disaient que la féte aurait lieu dans le parc municipal.

Ils ont cru que |a restauration de I'habitat résoudrait tous les problémes.

Au cas ol vous auriez de problémes, téléphonez-mei !

Je me disais que tout le monde finirzait par comprendre |a vérité du sujet.

Si yavais des doutes, je ne serais pas ici.

Il reviendrait I'année prochaine, je l'installerais dans le salon.

S'il était déclaré admissible, est-ce que vous seriez d’accord pour |'aider 3
préparer l'oral ?

J'aimerais &tre en vacances. L'année derniére, je pensais que je partirais en
Afrique mais si je partais pour les Caralbes, je pourrais aller 3 la plage tous les
jours.

Marie, est-ce que tu pourrais venir au tableau ?

Ils pensaient qu'ils irzient 3 la féte en voiture.

Tu devrais mettre un manteau, il fait froid dehors !

Je voudrais un ticket pour le concert de Kendji Girac, s'il vous plait.

Ca te dirait d"aller au cinéma ce soir ?

Je préférais du thé au lieu du café.

Imagine : on vivrait sur une ile déserte, on serait heureux, on mangerait des fruits
et on resterait sur la plage toute |2 journée. On n'aurait pas besoin de travailler.
On pourrait rester |a toute notre vie. Ce serait le paradis.

Neuf cent mille réfugiés pourraient arriver cette année en Europe.

Si y'étais le Président, alors je baisserais les impédts.
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9.5 Anexo 5: PowerPoint explicacion del condicional y las hipbtesis

Le conditionnel

4° ESO
20/04/2018
IES Jaime Vera

Formation
» Radical du futur + terminaisons de I'imparfait

» _qis
» Qs
» _qit
= -ions
»_jez

» -cient
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Verbes finis en -er

= AIMER

= J'aimer -ais
= Tu aimer -ais
= ||/Elle aimer -ait
= Nous aimer -ions
= Vous aimer -iez

» |ls/elles aimer -aient

Verbes finis en -re

= PRENDRE

= Je prendr —ais

= Ty prendr —ais

» || prendr —ait

= Nous prendr —-ions
= Vous prendr -iez.

» |Is prendr —aient.




Verbes irréguliers

® ETRE: je serais, tu serais, il serait, nous serions, vous seriez, ils seraient.

= AVOIR: j"aurais, tu aurais, il aurait, nous aurions, vous auriez, ils auraient.

POUVOIR: je pourrais, tu pourrais...
VOULOIR: je voudrais, tu voudrais...
DEVOIR: je devrais, tu devrais, il devrait...
ALLER: j'irais, tu irais, il irait...

VENIR: je viendrais, tu viendrais...

FAIRE: je ferais, tu ferais...

Usage
» ON EMPLOI GENERALEMENT LE CONTIONNEL PRESENT POUR EXPRIMER:

= Une hypothése.
= Sans toi, je serais perdu. Je ferais n’imporfe quoi.
= Un souhait, un désir.
= J'aimerais me promener dans le bois.
= Une demande polie.
= Je voudrais un billet de train pour Marseille.
= Un conseil.
= A ta place, je ne tarderais pas.
= Une suggestion.

= Tu devrais te faire couper tes cheveux.
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2. Complétez les phrases avec les verbes proposés au conditionnel présent.

Conseils d'une amie

Si j'étais a ta place, je arréter de travailler tout le temps; je rentrer

chez moi; je se faire couler un bon bain chaud. Ensuite, je prendre

rendez-vous chez le coiffeur et je lui demander de me faire une nouvelle téte. Je aller

aussi magasiner et je acheter des nouveaux vétements. Je

téléphoner a mes amies et je les inviter a sortir. Je fréquenter
les beaux restaurants de la ville et je goQter de nouveaux plats.

Enfin, je cesser de prendre le taxi et je marcher a tous les jours

pour garder la ligne. A mon avis, ta vie étre plus agréable.

L'EXPRESSION DE L'HYPOTHESE

+ Lorsque nous sommes incertains, nous faisons une hypothése sur le futur :

Si + PRESENT, FUTUR SIMPLE

Ex: Si je te vois demain, je te ferai voir tes notes du cours.

+ Lorsque nous imaginons quelque chose qui n'existe pas, nous faisons une
hypothése sur le présent :

Si + IMPARFAIT, CONDITIONNEL

Ex: Si j'étais riche, j'aurais une grande maison.
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Délimitez les subordonnées de condition (ou d’hypothése) par des crochets.
Soulignez le verbe dont dépend la subordonnée.
Surlignez la conjugaison du verbe de la subordonnée qui vous semble appropriée.
[ Exemple
Nous ne serions pas partis [si nous avions / aurions été bien regus].
1. Situn’allais/iras / irais pas a la bibliotheque tout de suite, nous pourrions jouer aux échecs.
2. Tu ne récolteras rien, si tu n'as / avais / auras / aurais rien semé.
3. Sij'ai/avais / aurai / aurais pelleté la neige de 'escalier, le facteur ne serait pas tombé.
4. Sile facteur pouvait / pourra / pourrait venir, j'aurais peut-étre une lettre.
5. Nous louerons une auto si les voyages en bus te fati / fatiguaient / fati /
fatigueraient.
6. Nous prendrons le sentier qui longe la falaise si tu n'as / avais / auras / aurais pas le vertige.
7. Si trois et un font / feront / feraient quatre, combien feront quatre et un ?
8. Il se mettra & bafouiller si vous lui posez / posiez / poserez / poseriez trop de questions.
9. Si tu achetais / achét / acheterais le journal et que tu le lisais / liras / lirais, tu verrais
qu’'on parle souvent de moi.

G D X m

® O

—

-Si je le voyais, j& (POUVOIT) ...cciieiieniisiississsisssssssssessiennenses 1€ TECONNAItrE,

-Si j'étais toi, j' (acheter) .......ccvvvviiiiiiinisiasiiisniannnns 1€ NOuveaun CD de Sting. Tu I'
(APPIECILT) vovvvveriiriiinirisiisiessse s sessssaseenss. DEAUCOUP.

-(prendre) ........ccoceveeviveriiiiiennenen.=VOUS le train pour vous rendre dans le sud de la
France ou (Préférer) .........couvuvvieviruniiusiicnnns -vous faire le trajet en voiture?

-S'il (venir) ...... , je partirais.

-Si je (connaitre) ........ rereesssnenes SON NUMErO, je l'appellerais.

-Si l'assassin (dire) ......oviennninnnnn. 1@ VErité, l'enquéteur bouclerait
rapidement son enquéte.

-1l recommencerait & travailler s'il n'(AVOIr) .......cccccevveeveresiseerivasseseneennn. plus d'argent.
=(VOULOIL) «veviveereerireee et -vous me suivre?

-Si nous avions une voiture, nous (aller) ........ccccceveevveeeveerveeeseersneenneenn. & la mer tous les
week-end et nous (étre) ...........
-Si je savais bien €crire, je lui (envoyer) ... des lettres.
-S'il suivait des cours de Karaté, il (SAVOIT) ....c.veervveririereeranessesnnannennennnne S€ défendre.,
=11 (geler) cvvviiviiniieniieniniinnnnnenn. dans la maison, s'il n'y avait pas de chauffage.
=118 (VeNdre) ... .... leur maison, s'ils n'avaient plus d'argent.
-A ta place, je Me (LAIre) ..........ooveervverrveerreessnennnns

. trés heureux.
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9.6 Anexo 6: Ejercicios sobre el condicional y las hipétesis

1. Complétez les phrases avec les verbes proposés au conditionnel présent.

Conseils d'une amie.
Si j'étais 3 ta place, je . ....(arrdter) de travailler tout le temps; je ... .
{rentrer) cher moi; je ... ($& faire) couler un bon bain chaud. Ensuite, je
S .. {prendre) rendez-vous chez le coiffeur et je Ui .
|demander] de me mre une nouvelle téte, Je . . {aller) aussi magasmer et ,e
.. {acheter) des nouveaux véte ts. Je (téléphoner) &
mes amies el ;e Ies ... {inviter) & sortir. Je .. e [fréquenter) les
beaux restaurants de la ville et je . S (gouler) de nouveaux plazs
Enfin, je .. .. {cesser) de pfendre Ie taxi et je
tous les ;ouvs pour garder la ligne. A mon avis, ta vie

.. (marcher) &
- (éue] plus agréable.

2. Délimitez les subordonnées de condition (ou d'hypothése) par des crochets et
soulignez |a conjugaison du verbe de la subordonnée qui vous semple appropriée.

. Situ n’allais /iras / irais pas & la bibliothéque tout de suite, nous pourrions jouer aux échecs,
. Tu ne récolteras rien, situ n'as / avais / auras / aurais rien semé.
Sij'ai f avais [ aurai / aurais pelleté la neige de Nescalier, le facteur ne serait pas tombé.
. Sile facteur pouvait / pourra / pourrait venir, j'aurais peut-dtre une lettre,
. Nous louerons une auto si les voyages en autobus te fatiguent / fatiguaient / fatigueront /
fatigueraient.
Nous prendrons le sentier gui longe la falaise situ n'as [ avais fauras / aurais pas le vertige,
. Sitrois et un font / feront / feraient quatre, combien feront quatre et un ?
. Il se mettra & bafouiller si vous lui posez [ posiez [ poserez [ poseriez trop de questions.
Si tu achetais / achéteras [/ achéterais le journal et que tu le lisais / liras/ lirais, tu verrais
qu‘on parle souvent de moi.

T ep e

Ll

3. Mettez les verbes entre parenthéses au conditionnel présent ou a Iimparfait.

a.  Sije le voyais, j& (POUVOIr) e |€ FECONNIrE,

b. Sij'étais toi, |’ (acheter) ... l& nouveau CD de Sting.

c. Sl (venir)............ je partirais.

d. Sije {connaitre) e SON AUMErQ, je I'appellerais.

€. Silassassin {dire) i, 18 vErité, enquéteur bouclerait rapidement son
engquéte.

-

Il recommencerait 3 travailler %il n'{avoir)
Si nous avions une voiture, nous (aller) ...
NOUS (BLre) ..o UTRS hEUTRUX

- Plus d'argent.
A la mer tous les week-end et

®

h. Sije savais bien écrire, je lui (envoyer) .... -.. des lettres.

i. Sl suivait des cours de karaté, il (savoir) . se défendre.
joo IH{geler) . ... dans la maison, s'il n’y avait pas de chauffage.
k. s (vendre) . leur maison, s'ils n'avaient plus d'argent.

I

Ata place, je me [taire) .
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9.7 Anexo 7: Socrative

. 05/04/2018
ALBASESS {3socrative
o Mo Commect
La condition Total Questions: 19
Most Correct Answers: #12 Least Correct Answers: #13

1. Choisissez le verbe qui convient:
L1 (T | — pas a la bibliothéque tout de suite, nous pourrions jouer aux échecs.

11117 @) atais
an? irais
iy © s
o7 @ s

2. Mettez le verbe au temps verbal qui convient:

Si je le voyais, je (POuvoir)........... le reconnaitre.

Carla

v/ pourrais
Lexter

v/ pourrais
Criselle

v/ pourrais

BENJAMIN
v/ pourrais

Celia
v/ pourrais

Page1of8
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Alejandra
v/ pourrais
antonio

X purrais
OsCaR El ReShUloOn
v/ pourrais
xiomara
v/ pourrais
CARMEN

X Pouvait
ODALYS

v/ POURRAIS

MARTA
X POURAIS

3.| La phrase suivante est-elle correcte ?
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Alejandra
v/ pourrais
antonio

X purrais
OsCaR El ReShUloOn
v/ pourrais
xiomara

v/ pourrais
CARMEN

X Pouvait
ODALYS

+/ POURRAIS

MARTA
X POURAIS

3.| Laphrase suivante est-elle correcte ?

lis me disaient que la féte aurait lieu dans le parc municipal.

10117 °True
6/17 "‘*

4. Quels temps verbaux apparaissent dans la phrase suivante?
Si javais des doutes, je ne serais pas ici.

517 (%) conditionnel + futur

017 imparfait + futur

11717 e Imparfait + conditionnel

0/17 @ Présent + conditionnel

Page2of 8
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5. Choisissez le verbe qui convient:
Neuf cent mille réfugiés (pouvoir) ................ arriver cette année en Europe.

2/17
9/17
317
2/17

@ pousient
e pourraient
@ peuvent
@ pourront

6. La phrase suivante est-elle correcte ?

S'il était déclaré admissible, est-ce que vous étiez d'accord pour l'aider a préparer

loral?

an7 () True

12117 e False

7. Conjuguez le verbe entre parenthéses au temps qui convient:
Si je savais bien écrire, je lui (envoyer)............... .. des lettres d'amour.

Carla

Vv envoyerais
Lexter

X envoie
Criselle

X envoie
BENJAMIN

X envoillais
Celia

X envojerais
Patricia

v/ envoyerais
jennifer

X enverrais
Mario Skywalker
X envoyent

ZAIRA

Page3of8
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v/ envoyerais
Alejandra

v/ envoyerais
antonio

v/ envoyerais
OsCaR El ReShUloOn
X evoyerais

ODALYS
X JENVERRAIS

MARTA
X enverrais
8. Quel temps verbal devrait-on utiliser dans la phrase suivante?

Au cas ol vous (avoir).........e. de problémes, téléphonez-moi !
9/17 o Conditionnel

4/17 Imparfait
217 (O Four
0/17 @ Passé composé

117 @ Présent

9. Conjuez le verbe entre parenthéses:
S'il suivait des cous de karaté, il (savoir)............ se défendre.
an7 () seait
0/17 saver
n7 @ sauras
1117 o Saursk

10. Complétez la phrase suivante pour former une hypothése sur le futur:

Si je (gagner) suffisamment d'argent, je voyagerai en Europe.
Page4d of 8
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v/ gagnais

v/ gagnais

X gagnerais

BENJAMIN
v/ gagnais

X gagne

X gagnerai

jennifer
v/ gagnais

Mario Skywalker
X gagneas

X gagnerais

X gagne

v/ gagnais
OsCaR El ReShUloOn
X gagne

v/ gagnais

X gagnerais

ODALYS
X GAGNERAIS

MARTA

PageSof8
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v/ gagnais

11.| La phrase suivante est-elle une hypothése portant sur le futur ?
S'ils étudiaient sérieusement, ils réussiront le cours.

8/17 ° True
8/17 False

12. Quel type d'hypothése on trouve dans la phrase suivante?
Je voudrais un billet te train pour Marseille.

117 @ Un désir

14717 € une cemande potie

117 @ Un conses

0/17 @ Une suggestion

13. Choisissez I'option correcte :

Si vous désirez des informations supplémentaires, vous me (envoyer)
un courriel.

117 @ envoyerai
617 @ envoyas
1117 @ envoyes
m7 @ envoyerais

14. Choisissez I'option correcte :

Si vous désirez des informations supplémentaires, vous me (envoyer)
un courriel.

017 (A envoyerai
1117 0 envoyais
2117 @ oyl
2/17 @ envoyerais
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15. Choisissez lI'option correcte :

Si nous avions une voiture, nous (aller) ................ a la mer tous les week-ends.
10117 (@) irions

2/17 @allom

a7 (O atons

117 @ irons

16. Choisissez I'option correcte:

Si je te vois demain, je te (faire)............. voir tes notes du cours.
an7 (D) ferais

0/17 . feras
8/17 e ferai
2/17 @ fairai

17. Quel type d'hypothése on trouve dans cette phrase?
Si je te vois demain, je te ferai voir tes notes du cours.
12/17 (@) Hypothibse sur le futur

2717 Hypothése sur le présent

18. Quel type d'hypothése on trouve dans la phrase suivante?
Si j'étais riche, j'aurais une grande maison.

517 (%) Hypothese sur le futur

9/17 e Hypothése sur le présent

19. Conjuguez le verbe:
Si le facteur (pouvoir) .......... venir, j'aurais peut-&tre une lettre.

Carla
X pourrais
Lexter
X pourra

Criselle
v/ pouvait

Page7of8
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BENJAMIN

antonio
v/ pouvait

OsCaR El ReShUloOn
X pourrait

v/ pouvait

ODALYS
v/ POUVAIT

MARTA
X pourra

Page8of8
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9.8 Anexo 8: PowerPoint explicacién de cémo redactar un texto

Comment rédiger un texte?

IES Jaime Vera

4°ESO

Sesiéon para la realizacion del TFM
Alba Garcia Gonzdlez

1. Quoi faire avant de se mettre a écrire?

Lire minutieusement la consigne et comprendre ce que je dois faire exactement.
Rédiger une liste avec une remue-méninges /brainstorming.

Sdiger une liste avec le vocabulaire que je connais sur le sujet & traiter

Faire un schéma avec toutes les idées que j'ai.

Faire une schéma pour structurer mon texte. (CONNECTEURS!).

Avoir en téte quels temps verbaux je vais utiliser.
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2. Qu'est ce que je NE DOIS PAS FAIRE?

» Me mettre & écrire sans réfléchir.

= Penser / écrire en espagnol.

3. La structure général d'un texte

INTRODUCTION

1 PARAGRAPHE

DEVELOPPEMENT

1 OU PLUSIEURS PARAGRAPHES

CONCLUSION

1 PARAGRAPHE (NE PAS AJOUTER NOUVELLE INFO)
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4. Comment commencer un texte?¢

= Phrase énonciative / description.

= Ex: Madrid est la capitale de I'Espagne et elle est la ville la plus peuplée du pays.

= Expliquer qu'est ce que vous allez écrire dans votre texte.

= Ex:Dans ce texte je vais parler de... / je vais décrire...

5. Comment finir un texte?

= Faire un résume.

= Rédiger une conclusion.

= NE PAS AJOUTER NOUVELLE INFORMATION.
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6. LES CONNECTEURS LOGIQUES ()

EN PLUS/ DE PLUS POUR A CAUSE DE
EGALEMENT AVEC L'BJECTIF DE + INF  PARCE QUE
AUSSI AVEC L'INTENTION DE+  CAR
ET INF
LA CONSEQUENCE
ALORS (entonces) C'EST A DIRE CEPENDANT
DONC (por lo tanto) PAR EXEMPLE MAIS
POUR CETTE RAISON AINS| POURTANT
PAR CONSEQUENT PAR CONTRE
POUR CETTE RAISON

\

6. LES CONNECTEURS LOGIQUES (II)

ORDONER RESUMER

TOUT D' ABORD COMME J'Al MONTRE
APRES EN CONCLUSION

EN PREMIER / SECONDE LIEU POUR FINIR
PREMIEREMENT / DEUXIEMEMENT EN RESUME
FINALEMENT

D'UN COTE... DE L'AUTRE COTE
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/. Quoi faire apres finir mon texte?

J'airévisé :

1. La structure de mon texte.

2. Les connecteurs.

3. L'orthographe.

4. Les accords sujet-verbe.

5. Les accords genre-nombre entre substantifs et adjectifs.

6. Lestemps verbaux / les terminaisons des verbes.

Le texte est bien structuré (introduction, 1
developpement, conclusion).

Le texte est divisé en paragraphes. 1
L'éleéve a utilisé des connecteurs logiques. 1
L'éléve a utilisé correctement les connecteurs ]
logiques.

Le vocabulaire utilisé c’est I'adecuat pour le sujet. 1

L'éléve a utilisé les temps verbaux corrects. 1

N N N N N NN
W W W W w w w

L'"éleve a écrit de maniere correcte les terminaisons [IE|
verbaux.

8. Grille d'évaluation pour la rédaction

A A A N M N b

O 00 0 . ;v v O
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9.9 Anexo 9: “Si j’étais un chat...”
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9.10

Anexo 10: Prueba final

LA
Mdster Universitario en Formacién del Profesorado (U]
de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato
IS Jaime Vera
Curso 2017-2018
N OIS oo s s s s e s F— PrENOME wcncissinsissmimsmssssnssnninssasiassaania
Date

1. Soulignez la conjugaison du verbe de la subordonnée qui vous semble
appropriée.

a. Situn’allais / iras / irais pas & |a bibliothéque tout de suite, nous pourrions jouer aux
échecs.

b. Tu ne récolteras rien, si tu n’as / avais / auras / aurais rien semé.

c. Si j'al / avais / aurai / aurais pelleté la neige de I'escalier, le facteur ne serait pas
tombé.

d. Si le facteur pouvait / pourra / pourrait venir, j'aurais peut-&tre une lettre.

e. Nous louerons une autc si les voyages en autobus te fatiguent / fatiguaient /
fatigueront / fatigueraient.

f. Nous prendrons le sentier qui longe |a fzlaise si tu n'as / avais fauras / aurais pas le
vertige.

2. Sitrois et un font / feront / feraient quatre, combien feront quatre et un ?

h. Il se mettra & bafouiller si vous lui posez / posiez [/ poserez / poseriez trop de
questions.

i. Si tu achetais / achéteras / achéterais le journzal et que tu le lisais / liras/ lirais, tu
verrais qu‘on parle souvent de moi.

j. Si['étais / serais/ serai le Président, alors je baisserais les impdts.

2. Complétez les phrases avec I'imparfait et le conditionnel présent.

a. (vouloir), tU .....cceveimieanase {pouvoir) étre directrice.

b. SN e (étre) pas trop tard, on .............. {aller) boire un coup.

C. TUNE ME coctceircesreremsaesns [chercher) passitunem’ ........cceee. {avoir) pas déja
trouvé.

d. Sije .cisciaiiesiennenn(SBVOIr) bien écrire, j@ IUQ oo I (envoyer) des
lettres.

3. Rédigez un texte expositif d’environ 120 mots ol vous racontez ce que
vous feriez dans votre ville ol quartier si vous étiez le maire.
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Madster Universitario en Formacién del Profesorado
de Educacion Secundaria Obligotoria y Bachillerato

REFLEXION POST PRUEBA FINAL
£Qué he hecho a la hora de redactar mi texto?
Antes de redactar:

He leldo bien o enunciado para comprender qué debo hacer exactamente.
He hecho una lista con una lluvia de ideas.

He hecho un esquema ardenando bis ideas.

He hecho un esquema de cdmo estructurar mi texto.

He anotadoe el vocabulario que conazco sobre el tema a tratar.

Después de redactar:

He revisado |a estructura de mi texto (introduccidn, desarrcllo y concluskdn).

He revisado los conectores.

He repasado k2 ortegraffa.

He repasado ks concordancias entre o sujeto y el verbo.

He repasado ks concordancias de género y ndmero entre los sustantivos y adjetives
He prestado espedal atencidn en s terminadones de los verbos.

Otres (especifical:

')
NVERSEAD MU A
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9.11 Anexo 11: Valoracion critica de los alumnos
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9.12 Anexo 12: Muestras de redacciones de la prueba inicial y la final

ALUMNO 5

Prueba inicial:

@ Mon yaconcen clest +es” Lonros Hgue owvec waon tamille
)

et et aeier.
AP A \r(Mr
Dnr reagnenoison (1% ome belle eqhive, i€ Al
) soevY ¢t pA—M Qran M
Yoty leT Mo MoxAls owec Mo MQ )9
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Bo&e-\‘ bo.%chr Mc*o\'\owlm'\‘ et
. Pllaan. cetont +veT o,m\°~\
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QC e Lok

Prueba final:

S
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X
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ALUMNO 6

Prueba inicial:

\ek 1600 ) . -
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Prueba final:
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ALUMNO 7

Prueba inicial:
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Prueba final:
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ALUMNO 10:

Prueba inicial:
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ALUMNO 12

Prueba inicial:
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Prueba final:
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