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LA CULTURA AUDIOVISUAL EN LA ESO
EN EL CURRICULO ESPANOL
Mirada a la ensefianza de la cultura audiovisual desde la Comunidad de Madrid.

Por: Catalina Cortés Castrillon

Resument:

El presente trabajo trata sobre el curriculo espaiol, observando cudl es la
presencia de la ensefianza de la cultura audiovisual en la ESO y particularmente en la
Comunidad de Madrid. Para esto se revisaron las ultimas modificaciones curriculares y
el contexto Nacional que promulgd la reciente LOMCE. También se hizo una
referencia a las caracteristicas del profesorado y a algunas practicas de los jovenes
relacionadas con la cultura audiovisual, lo que incide en el debido desarrollo de su
aprendizaje. Por Gltimo se sefiala cudl es la importancia de la ensefianza de la cultura

audiovisual dentro de las instituciones educativas.

Palabras clave: Cultura audiovisual, ESO, LOMCE, alfabetizacion en medios,

competencias para el siglo XXI.

Abstract:

This paper is about the Spanish curriculum, noting which is the presence of teaching
the audiovisual culture in the ESO (obligatory secondary education) and particularly in
Madrid region. For this the latest curriculum changes and the national context that
promulgated the recent LOMCE were reviewed. A reference to the characteristics of
the teaching staff and some practices of young Spanish population related with
audiovisual culture were also made, as important elements in the teaching and learning
process. At last it outlines why is it important to teach audiovisual culture within the

educational institutions.

Keywords: audiovisual culture, ESO, LOMCE, media literacy, 21st century skills.



1. Introduccion
En las condiciones actuales la imagen viene a jugar un papel mas relevante que
antes, ya que las personas ademas de
ser espectadoras son productoras de “Si el mundo sigue el proceso en el
piezas audiovisuales. Este doble que la palabra escrita es reemplazada

papel de la sociedad que estaba ) o
por la imagen y lo audiovisual, se
limitado a la escritura, gracias al

- corre el riesgo de que desaparezca la
desarrollo tecnoldgico ahora se

amplia a las imagenes y afiade libertad, la capacidad de reflexionar e

cambios importantes para las dos imaginar y otras instituciones como la

formas comunicativas que son, el de -
democracia.

la forma de distribucion y la
desaparicion del espacio-tiempo que Mario Vargas Llosa
Internet provee. Durante el / Foro Internacional del Espariol 2.0, celebrado en Ifema el
25 de mayo de 2015, Mario Vargas Llosa plantea en conversacion con Antonio Caio,
director de EL PAIS, que la libertad, la capacidad de reflexionar e imaginar y la
existencia de las instituciones democraticas podra desaparecer a causa de la presencia
de la imagen. Si bien la orientacion de este trabajo no esta relacionada con la idea de la
sustitucion de la literatura por la imagen, si esta enfocado a trabajar los riesgos que la
imagen supone en la actualidad. Las instituciones se debilitarian y la libertad y la
capacidad de reflexionar e imaginar podrian desaparecer, precisamente si las personas
no cuentan con las herramientas necesarias para enfrentarse al bombardeo audiovisual
que sufren cada dia de una manera critica y consciente. Esto sucedera siempre y cuando
el espacio que las imagenes abarcan sea cada vez mayor y el analfabetismo audiovisual
directamente proporcional a este.

La palabra escrita cuenta con una amplia tradicidon y presencia educativa que
nos ha permitido desarrollarnos como sociedad y como mundo. El manejo de més de
una lengua actualmente es fundamental para las relaciones tanto laborales como

personales y para la construccion colectiva del conocimiento. Aunque la importancia de

la lengua contintia y continuaré siendo fundamental para nuestra vida social y politica,



la imagen como medio de expresion e informacidon comienza a ganar mas campo en
nuestra vida diaria, pero sin estar correspondida con el espacio dado en la educacion.
Lo que el trabajo plantea es una revision de este aspecto considerando la
Educacion Secundaria Obligatoria espafiola, el sistema educativo, curriculo y planes de
desarrollo educativo, y se intentaran dilucidar las orientaciones que se plantean con
respecto al trabajo de la imagen. El acercamiento propuesto estara enmarcado dentro de
las clases de educacion artistica, lo que nos llevard a considerar importancia que se le
dé a la clase de arte dentro del sistema, y las posibilidades de trabajo de la cultura

audiovisual dentro del aula.

2. Justificacion

Desde hace varios siglos la ensefianza de la lectura y la escritura ha sido el
centro de los programas educativos, y eso se entiende por la importancia que esto tiene
en nuestras vidas: debemos saber leer y escribir para poder comunicarnos con los
demas, para poder comerciar, documentar, relatar, saber qué es lo que esta sucediendo,
para poder ser parte de la sociedad enterdndonos de propuestas, nuevas normas y
peticiones de las que somos participes. La lectura y la escritura han expresado y
reforzado las relaciones de poder a lo largo de la historia. (Cucuzza, H. R., & Pineau,
P., 2000).

Sin embargo, a pesar de su importancia en nuestra mediacién comunicativa, la
comprension del lenguaje iconico es poco trabajada en la educacion. Desde hace mucho
mas tiempo que la lectura y la escritura, las imagenes eran la forma mas facil de
acceder a la poblacion, o simplemente de comunicarnos y expresarnos. Mediante
cuadros y murales, los artistas representaban imdgenes transmitiendo asi ciertos
intereses, miedos y admiracion frente a personajes reales, miticos y religiosos. Més
adelante cuando la poblacion comenzo6 a ser alfabetizada el arte, como las demas cosas,
comenzo a sufrir cambios importantes. Las imagenes no eran la unica manera de
acercarse al pueblo, los discursos escritos y la publicidad comenzaron a participar, sin
dejar de utilizar iméagenes para ilustrar las ideas. Después de la aparicion de la
fotografia se dieron grandes cambios y la “funcion” de las imagenes comenzd a
transformarse; ya no solo debian capturar la realidad de los objetos o la esencia de los

relatos biblicos, sino que tuvieron salida a muchos otros intereses personales. La



imagen por lo tanto, dejo de concentrarse en la funcion de informar, que sigue siendo
de gran importancia y ha servido a diferentes fines.

Luego de muchos siglos, la imagen parece estar recobrando su fuerza no solo
como documento de acontecimientos importantes, sino también de acontecimientos
personales, y su acceso, creacion, difusion y edicion estan cada vez mas al alcance de
un gran nimero de personas; ya no una imagen tradicional, estatica y unica, sino una
imagen que responde a las demandas y condiciones actuales.

La palabra escrita se ve cada vez mas limitada por el espacio y el tiempo que se
le otorga. La imagen parece tener una vez mas ciertas ventajas sobre el texto. La
imagen estatica no demanda un tiempo determinado o extenso al receptor; aunque se le
puede dedicar poco, también esta abierta a ser vista por un tiempo indeterminado por
los que asi lo deseen. La imagen en movimiento si requiere de un tiempo
preestablecido, pero resulta mas atractiva, y como la lectura, puede manipularse,
detenerse, ralentizarse, cortarse, etc.

La imagen puede llamar fuertemente la atencion si ese es su proposito, o puede
también pedir un poco mas de tiempo y detener a los transetintes en su paso. Estas no
son cualidades que sean exclusivas de la imagen, los textos también lo pueden hacer,
pero requieren un poco, tan solo un poco mas de tiempo que muchas veces no estamos
dispuestos a conceder. El mundo actual demanda sistemas cambiantes,
transformaciones y ajustes constantes, y con esto preguntas y respuestas rapidas y
concisas.

Si bien continta siendo fundamental para nuestro aprendizaje y para la escuela
el manejo de la lengua de forma adecuada y si es posible de mas de un idioma, también
parece ser muy importante adentrarnos un poco mas en el mundo de las imagenes. No
me refiero con esto a que todos seamos profesionales en la produccién de imagenes,
sino a que por lo menos podamos percibir en las imagenes que se nos presentan ciertas
caracteristicas que determinen intereses y orientaciones particulares.

Como podemos ser criticos con un texto, debemos también poder ser criticos
con una imagen. No con cada imagen que vemos, pero si con las que llaman nuestra
atencion, y poder pensar un momento qué es lo que el autor o productor de la imagen
queria de mi, queria que hiciera, queria que comprendiera, queria ocultar, y asi poder

tener herramientas un poco mas actuales frente a lo que quiero y no quiero, frente a lo



que me gusta y lo que no me gusta, frente a como quiero desarrollar mi vida y cudles
son mis suefios y aspiraciones, teniendo en cuenta a favor o en contra las diferentes
imagenes que conforman nuestro imaginario singular y colectivo. Debemos sobrepasar
la barrera meramente emocional con la que generalmente apreciamos las imagenes,
para racionalizarlas, conocerlas e interpretarlas o producirlas.

En este trabajo espero poder dilucidar la posible importancia de la ensefianza de
la imagen como parte fundamental de nuestros sistemas comunicativos y frente a la
situacion de la cultura audiovisual en la ESO. Para lograr una sociedad a la cual no se
manipula mediante las imagenes, sino que se forma, se cuestiona y avanza, la
educacion escolar como principal sistema formativo, juega un papel fundamental. Debe
cuestionar su papel frente a la sociedad actual, frente a las habilidades que se deben
formar para el nuevo siglo y, si le resulta pertinente y relevante trabajar las imagenes
dentro de su sistema. En este trabajo pretendo acercarme al sistema educativo espafiol,
determinar cudles son algunas de sus motivaciones para formar a los jovenes y futuros
adultos e intentar determinar especialmente cudl es su posicion frente a la

alfabetizacion audiovisual.

3. Planteamiento de problema

El objeto de estudio es la situacion de la ensefianza de la cultura audiovisual en
la educacion secundaria obligatoria (ESO), especificamente dentro de la asignatura de
Educacion Plastica, Visual y Audiovisual en la Comunidad de Madrid; esto
necesariamente vinculado a su relacion con la presencia e importancia de la imagen en
la sociedad contemporanea. Se considerara la alfabetizacion visual y audiovisual dentro
del contexto educativo y si esto responde o no a diferentes propuestas de habilidades
para el siglo XXI que deben formarse. Esto se trabajard mediante una revision general
del curriculo espanol para la ESO y particularmente de las materias de dibujo, ademas
se consideraran también algunos aspectos generales sobre los docentes de la
Comunidad.

Abordaré el objeto de estudio desde el punto de vista de la educacion, teniendo
en cuenta la importancia de la imagen dentro de los procesos de comunicacion actuales,
que podrian ser ensefiados y formados. Dentro de este enfoque contemplaré también

algunos factores sociales, comunicativos y cognitivos que se involucran en el proceso,



y formas que se han utilizado para potenciarlos. Con esto pretendo indicar la
pertinencia o no de la alfabetizacion en imagenes audiovisuales y su posicion en la

ensefanza escolar.

4. Objetivos
> Establecer el contexto general de la ensefianza de la cultura audiovisual en la ESO.
> Sefalar la importancia que tiene la cultura audiovisual dentro del curriculo de
la ESO en Espana.
> Describir el perfil general de los docentes de ESO dentro de la Comunidad
de Madrid.
> Precisar la importancia del manejo e interpretacion de las imagenes audiovisuales
en la sociedad actual.
> Reconocer de qué manera la imagen participa en las dindmicas comunicativas
actuales.
> Identificar cudles son las competencias académicas y personales que se

demandan en la actualidad y como la imagen se involucra en estas.
5. Metodologia

Modelo de anilisis:

Competencias
para el siglo XXI

/

requiere

<
debe formar respecto
; a

Sociedad occidental

—/ Habilidades de contemporanea

comunicacion

Sistema educativo

~de

y considerando importa/nCIa
Docentes

——— importancia /
de g

N /

Cultura Audiovisual
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El modelo de andlisis del proyecto girard en torno a las habilidades y
competencias que se proponen como fundamentales para el siglo XXI. Esto se
observara considerando tres puntos:

1. Las caracteristicas de las sociedades actuales.
2. Las caracteristicas de los jovenes espafioles y las formas de comunicacion
actuales.
3. El sistema educativo espafiol, observando su planteamiento curricular y los
docentes.
Estos tres elementos se dirigiran hacia un andlisis de la importancia de la
comunicacion en la actualidad, y se centrara en la cultura audiovisual.
Por un lado se describird el contexto laboral, académico y social que puede influir en
las manera como la ensefianza est¢ propuesta y responda a las demandas de
competencias. Por otro lado se revisara el curriculo escolar de la ESO en Espana y la
Comunidad de Madrid, como ha cambiado considerando los diferentes elementos que
lo componen (contenidos, asignaturas, metodologias, evaluacion, objetivos, etc.) y las
principales caracteristicas del profesorado. También trataremos la comunicacion como
parte de las competencias demandadas y que se debe formar en la escuela y como
parte de la comunicacion, este trabajo centrara su atencion en la cultura audiovisual y
por lo tanto su presencia en este circulo de sociedad, competencias, curriculos, formas
de comunicacién e individuos, donde se incluyen especialmente a los jovenes

espafioles y sus tendencias en torno a la comunicativas.

Marco metodoldgico

La investigacion se realizara a partir de textos cientificos, de documentos e
informes estatales que aporten informacion sobre el tema de educacion y la cultura
visual tanto nacional, regional o global. Las fuentes de informacion se trabajaran
mediante acercamientos cuantitativos y cualitativos considerando las necesidades del
proyecto.

En un primer paso trataré¢ de organizar los datos recogidos y cuantificar la
informacion que sea posible y que considere tanto la presencia de imagenes en la

sociedad, como las caracteristicas del sistema educativo en la etapa seleccionada. Una
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vez recogida esta informacion, haré una aproximacion cualitativa a los resultados que
me permita comprender y explicar algunas de las situaciones analizadas.

Como primera parte introductoria del trabajo, se han establecido las
definiciones a utilizar de diferentes términos presentes de manera importante en el
texto: Alfabetizacion en TIC y medios, curriculo, competencias escolares, lineamientos
curriculares, las pruebas PISA y habilidades para el siglo XXI. Como parte de esta
definicion de conceptos, hay una seccion enfocada a revisar lo que significa Cultura
Visual, cual es su relacion con otros campos del conocimiento, cual es su relevancia en
la sociedad actual, qué cosas se consideran dentro de esta y cudl es su relacion con las
nuevas tecnologias de la informacion y comunicacion. Dentro de este estudio me
limitaré a las caracteristicas generales del tema, sin centrarme en los diferentes
acercamientos y posibilidades tedricas para estudiar e investigar la Cultura Visual, ya
que esto se aleja del proposito de este trabajo, pero que podria ser tenido en cuenta para
un desarrollo posterior del mismo.

La segunda parte estara relacionada con los planes de estudio, curriculos
estatales y politicas nacionales de Espafia. En esta parte analizaré datos y caracteristicas
generales del pais para poder establecer un marco general del sistema educativo. La
eleccion del tema del trabajo esta fundamentada ademdas de por ser mi lugar de
residencia y donde espero desempefiarme como docente, también por las caracteristicas
y posibilidades del pais a nivel internacional. Espaia que aunque es parte de la Union
Europea, dentro de estos paises tiene un desempefio por debajo de la media en indices y
resultados educativos. Su desempefio en las pruebas Pisa se ha mantenido constante en
los ultimos afios, sin evidenciar ninguna mejoria y siendo superado por la mayoria de
sus pares continentales. Ademas de esto, Espafia como pais hispanohablante y
perteneciente a grupos como Mercosur y a la Organizacion de Estados
Iberoamericanos, sirve como puente entre Europa y América. De esta manera Espafia
es muchas veces tomado como referente de politicas educativas y legislativas por su
proximidad tanto idiomatica como cultural, lo que afecta directamente a mi pais de
origen Colombia y en términos generales a Latinoamérica incidiendo en las politicas
educativas de los paises.

La eleccion de la etapa educativa Educacion Secundaria Obligatoria responde

por un lado al master en el cudl desarrollo este trabajo, y por otro a la relevancia que los
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medios de comunicacion y la comunicacion en general tienen en esta etapa formativa
de los menores. Durante esos afios la informacion y formacion recibida es fundamental,
y su acceso desde el punto de vista de espectadores como de productores es mas amplio
y frecuente, sumado a una disminucion del control adulto sobre los contenidos vistos y
producidos.

Para establecer un contexto general de la situacidon econdémica, sus niveles de
desempleo y de desigualdad, consideraré las cifras vinculadas a la situacién economica
del pais, las caracteristicas de la poblacién y datos nacionales sobre la educacion que
pueden reflejar o evidenciar sus caracteristicas educativas nacionales, y que pueden
influir en las transformaciones educativas que en el pais se estdn desarrollando. Entre
los datos generales y econdémicos considerados relevantes seleccioné el indice de
Desarrollo Humano, el Producto Interno Bruto (PIB) per capita, el coeficiente de GINI
y la poblacion empleada. En cuanto a las caracteristicas generales de su poblacion
decidi recoger la informacion sobre la esperanza de vida al nacer, la poblacion total y la
mediana de edad. Estos datos marcaran las caracteristicas presentes y futuras de su
poblacion, que serdn determinantes en algunos casos para determinar las politicas
educativas, laborales y econdmicas de cada pais. Por ultimo en cuanto a los datos
educativos tomaré¢, la media de anos de escolaridad, los afos de escolaridad previstos,
el porcentaje de mayores de 15 afios alfabetizados, la poblaciéon mayor de 25 afios con
educacion secundaria, la tasa de matriculacion a primaria y la tasa de matriculacion a
secundaria, que serviran para ver el alcance y presencia de la educacion en el pais, y
sus posibles intereses en mejorar algunas de sus tasa e indices, el porcentaje del PIB
para gasto en educacion que puede ser un factor fundamental para el desarrollo y la
ejecucion de los planes educativos nacionales y el porcentaje de usuarios de Internet
que estd directamente vinculado con una de las competencias transversales y
fundamentales para la vida de hoy, el manejo de las TIC.

En esta primera seccion ademas de estos datos, como lo habia mencionado
anteriormente trabajaré los planteamientos del Estado y particularmente del ministerio
de educacion para la elaboracion de sus politicas educativas sobre la ESO, sus
curriculos estatales o lineamientos educativos generales y el plan de mejora educativa.
Debido a la posibilidad de ajustar los curriculos entre cada comunidad auténoma, he

decidido centrarme en los requisitos minimos establecidos por el gobierno y que deben
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cumplirse, con independencia de las lecturas, interpretaciones o aplicaciones
individuales que se hagan y en la Comunidad de Madrid.

Con respecto a la cultura audiovisual consideraré las modificaciones a su
planteamiento pasando por la LOGSE, la LOE y la actual LOMCE, periodo en el cual
la presencia de la cultura audiovisual se ha acrecentado exponencialmente. Ademas
centraré mi atencion no solamente en el nimero de horas minimas obligatorias, sino
también en los contenidos y lineamientos curriculares propuestos. La determinacion de
pararme en los parametros generales nacionales me permitird una vision general y
homogénea del planteamiento nacional, y al acercarme a la Comunidad de Madrid
tendré una visidbn un poco mas ajustada a las practicas reales; sin embargo, este
acercamiento no me permitird adentrarme en la estructura curricular de las instituciones
ni de la aplicacion de estas normas generales. Esto requeriria hacer una investigacion
mucho maés exhaustiva que permitiera recoger informacion de un numero
representativo de curriculos institucionales de cada pais y un seguimiento de sus
practicas docentes.

Sobre los documentos educativos estatales buscaré informacion relacionada con
el curriculo escolar, intensidad horaria minima por materia y por grado, la propuesta
del plan de mejora educativa vigente mirando cuales son las dificultades con las que se
han encontrado o cosas por mejorar, cudl es el enfoque de la propuesta, cudles son los
métodos propuestos para alcanzar esas mejoras necesarias, cudl es su vision para la
educacion del pais y si hay algunos términos que se repitan insistentemente en la
propuesta. Ademas de esto, me fijaré en los resultados de las pruebas PISA y si alguna
de las medidas tomadas podria tener que ver con estos resultados ya que considero que
la influencia de las pruebas PISA a nivel comunitario y mundial ha sido y es muy
importante. Posteriormente habrd un acercamiento mas detallado a la realidad de la
Comunidad de Madrid considerando el contexto y situacion de los profesores. Se
tendran en cuenta datos sobre la edad media de los docentes y los diferentes cursos de
formacion a los que pueden tener acceso; esto estructurara la mirada de la Comunidad
sobre cudles son las areas que se necesitan fortalecer y cudles son las carencias del
equipo decente.

Habra una seccion del trabajo que se centrard en algunos planteamientos

encontrados sobre la posible relacion entre la ensefanza y la Cultura Visual. Dentro de
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la busqueda de referencias sobre el tema los resultados que aparecen se refieren
principalmente a la transformacion de la ensefianza del arte y la importancia que la
cultura visual debe tener en esta. Sin embargo, la modificacion de la ensefianza de las
artes no es lo que motiva esta investigacion, sino la importancia del estudio y la
ensefanza del manejo de la imagen en la escuela que se hace hasta el momento desde la
asignatura de artes plasticas, pero que no afecta solamente a esta. Este interés se opone
a que la cultura visual esté mas inscrita como hasta el momento en el campo de las
artes visto muchas veces como exclusivo y extracurricular, sino que justifique su
presencia en el curriculo escolar desde una mirada globalizadora, integradora y
transversal, importante en el mundo contemporaneo. Por esto inicialmente limité la
busqueda a textos a partir del 2000 que hablaran sobre educacion y cultura visual, sin
que se centraran en la ensefanza de las artes. Debido a los escasos resultados
encontrados que cumplen con estas caracteristicas y a que algunas de las referencias
encontradas igualmente hablan y desarrollan su planteamiento desde de la ensefianza de
las artes, tomaré algunas cuyo componente mas general puede resultar Util para el
proposito del trabajo. Por este motivo decidi ampliar los referentes a aquellos que
pudieran contener informacion valiosa en este sentido y que a pesar de estar centrados
en la ensefnanza del arte, puedan ser aplicados y practicados en otras asignaturas desde
su transversalidad.

Por ultimo se considerard la situaciéon de los jovenes y sus practicas
relacionadas con la cultura audiovisual. Esto se hara revisando las encuestas y
documentos publicados por el INJUVE relacionadas con las practicas de comunicacion,

ocio y tiempo libre de los jovenes espaiioles.
6. Fundamentacion tedrica

Aspectos generales: Sociedades liquidas + escuelas impermeables = nifios de azacar

El mundo esta sufriendo cambios considerables que tienen una afectacion en el
sistema productivo y que alteran diferentes procesos sociales, situacion representada
por el concepto de “sociedad liquida” trabajado por Zygmunt Bauman (2003). Las
caracteristicas del sistema capitalista donde el individualismo prima y las relaciones
son cada vez mas precarias, transitorias y efimeras estdn acompanadas por una

desregulacion y liberalizacion de los mercados que se traslada a las comunidades. Las
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sociedades son ahora cambiantes, inestables, inciertas e imprevisibles. Todo ahora es
flexible, lo que demanda a los individuos entrar en esos procesos de transformacion y
fluir continuamente.

En el mundo contemporaneo, pero mas recientemente desde que las nuevas
tecnologias de la informacion comenzaron a tener tanta presencia en nuestras vidas, los
viejos esquemas comenzaron a fragmentarse para dar paso a nuevas formas de
relacionarse y comunicarse. Estos cambios estan a su vez enmarcados en nuevas
maneras de ver y vivir la temporalidad y espacialidad donde la interactividad sobresale,
ya no estando limitada por esas dos dimensiones como entendiamos anteriormente.

No solo se han modificado nuestros habitos de comunicacion, que involucran la
recepcion y produccion de materiales, sino también las relaciones interpersonales, la
forma de conocer, aprender y conectarse con la realidad, comprendiendo
necesariamente nuestra misma forma de entender lo tangible y lo virtual como dos
escenarios dependientes y reales. Dentro de las sociedades surgen infinidad de
preguntas de como asimilar y adaptarse a los nuevos cambios que nos atropellan
constantemente y que hacen evidentes muchas diferencias generacionales y presenta
nuevos retos y preguntas relacionadas con el contexto inmediato.

Una de las tematicas que mas ha llamado la atencion es la de la infancia y la
juventud, y la manera como estas nuevas generaciones enfrentardn estos retos que
nuestra sociedad propone. Surge la pregunta desde lo institucional de como educar a los
jovenes en este contexto considerando las nuevas formas vinculadas a los avances
tecnoldgicos, pero también la manera de encontrar un punto de confluencia entre los
jovenes y los adultos para quienes las nuevas tecnologias de la informacion representan
un reto y un universo desconocido. En este sentido, las instituciones, considerando
como tales a las sociales, educativas y familiares se enfrentan a innumerables
inquietudes de como afrontar el nuevo mundo que requiere modificaciones en las
estructuras que desde hace mucho tiempo permanecian imperturbables e inmutables.

La educacion entonces comienza a plantearse grandes cambios y rupturas de
paradigmas pensando en los jovenes, sus caracteristicas y las habilidades que se piensa
necesitan desarrollar para el siglo XXI. Pretenden responder a los cambios y a las
nuevas demandas que se generan, sin tener un final determinado o una conclusion

certera. El profesor Paolo Freire (1993), aborda la problematica de la educacién en el
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marco de la sociedad contemporanea, caracterizada por un desplazamiento de las
relaciones de inequidad hacia nuevas formas de exclusion, dentro de las cuales la
cultural resulta ser la mas significativa. La labor educativa de la escuela precisa
reconocer los elementos de otros espacios en donde se concretan formas de cultura tan
eficientes en el sentido de educar, o mucho mas que la escuela. En este sentido, se
considera que:

“[...]la pedagogia como practica cultural critica necesita abrir

nuevos espacios institucionales en los que los estudiantes puedan

experimentar y definir qué significa ser productores culturales,

capaces de leer textos diferentes y producirlos, de emprender y

abandonar discursos tedricos pero sin perder nunca de vista la

necesidad de teorizar por si mismos [...]” (Giroux, 1994: 122)

Howard Gardner en su texto Five minds for the future (2009) plantea una nueva
forma de acercarse a los individuos para desarrollar sus habilidades, comprendiendo su
complejidad y unicidad. Este autor describe cinco mentalidades diferentes en las que se
pueden clasificar a las personas y especifica las operaciones mentales que
necesitaremos, por lo que vincula los tipos de pensamiento clasificados con su
pertinencia futura. Para el autor, los cinco tipos de mentes que se deben desarrollar son:

1. La mente disciplinada, caracterizada por manipular de manera destacada
alguna ciencia, practica o profesion. Las personas se entrenan cognitivamente
para esto y mejoran constantemente sus habilidades y comprension del tema.

2. La mente sintetizadora toma informacion de diferentes fuentes, la comprende
y evaliia la informacion objetivamente y la une de manera que toda la
informacion cobra sentido para €l y para otros.

3. La mente creadora, llega a nuevos campos construyendo conocimiento sobre
la disciplina y sintesis; produce nuevas ideas, nuevas formas de pensar.

4. La mente respetuosa acepta las diferencias con otros y los intenta entender,
buscando la manera de trabajar efectivamente en conjunto.

5. La mente ética valora la individualidad y naturaleza de trabajo de todos, las
necesidades y los deseos de la sociedad en la que vive. Pone el interés

colectivo sobre el personal.
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Estas cinco mentalidades para Gardner van a ser muy necesarias hoy y en el
mundo del futuro, ya que comprenden los espectros cognitivos y humanos. En su texto
nombra otras mentalidades como la tecnolédgica, digital, de mercadeo y democratica
que también podrian formar parte del grupo, pero que se presentan para estudios
posteriores. Este planteamiento lo habia propuesto en un trabajo anterior llamado
Multiple intelligences: New horizons (Gardner, H., 2006), donde se valoraban las
diferencias de pensamiento y capacidades de cada uno, pero que en estas cinco
mentalidades se dejan de lado buscando unas formas de ser y hacer imprescindibles,
retomando esas inteligencias como formadoras de las descritas mentalidades.

La comprension y valoracion de estas mentalidades y la consideracion de las
inteligencias multiples han llegado a intervenir en diferentes procesos pedagdgicos que
las consideran valiosas, también sirviendo como punto de partida para diferentes
estudios posteriores. Dentro de la tematica trabajada en este estudio destaco la
presencia de la mente sintetizadora y de la mente creadora, que aunque no se limitan a
acciones donde se utilicen imdgenes, pueden jugar un papel importante para su
desarrollo y evolucion.

Carl Bereiter en su texto Liberal Education in a Knowledge Society (2002)
plantea que la educacion debe iniciar a las personas en una cultura que trascienda las
particularidades de sus contextos étnicos y culturales y resalta la importancia del
conocimiento como tercer factor de produccion junto con el capital y el trabajo.
Considerando esto, plantea también caracteristicas que se deben formar en las personas
para que puedan contribuir en el nuevo orden: imaginacion, creatividad, habilidad para
el trabajo en grupo, habilidades comunicativas, habilidades para encontrar informacion,
resolucion de problemas, alfabetizacion tecnoldgica y sobre todo una disposicion
continua para aprender. Para esto considera necesario que la educacion cambie su
enfoque sobre los contenidos a un aprendizaje real de los estudiantes sobre las
diferentes materias; que cambie la mirada sobre las actividades a realizar, para
organizar las clases centrados en la idea de la busqueda del conocimiento.

El autor distingue entre dos formas de ver el conocimiento: la primera como
algo que las personas adquieren y que se vuelve parte de ellos, y la segunda como algo
con lo que trabajan y que de alguna forma adquiere vida propia. En este sentido hace

énfasis en traspasar las barreras del solo experimentar, del s6lo saber y conocer, a que
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los aprendizajes cobren significado en la vida de las personas y en esa medida que
encuentren implicaciones, aplicaciones, explicaciones, comparaciones y todo lo que de
estos y mas procesos pueda surgir. El autor no llama a esto aprender, sino construccion
de conocimiento y establece claramente las diferencias entre las dos. El aprender se
puede describir con elementos como la transmision de conocimiento, actividades de
memorizacion, actividades dirigidas por el profesor, que siguen un horario establecido,
centrados en los datos, con un ambiente competitivo, mientras que la construccion del
conocimiento, se caracterizaria por la no trasmision sino construccion, el razonamiento
centrado en los estudiantes y en las ideas, colaborativo y oportunista entre otros.

En términos generales su planteamiento propone a un estudiante mucho mas
activo, que busque respuestas a preguntas que surjan en los procesos, mediante la
investigacion y la colaboracion con otros. Los estudiantes deben aprender a utilizar las
tecnologias de la informacion de manera adecuada, viendo las diferentes posibilidades
que ofrecen y acercarse a ellas con el mismo interés y rigor que lo harian frente a otras
fuentes de informacion. Dentro del planteamiento de Bereiter se destaca la
comunicacion y la informacién y la importancia de poder hacer un uso adecuado y
eficiente de estas sin ser el tnico en sefialar su relevancia.

Ahora nos acercaremos brevemente a las habilidades para el siglo XXI
planteadas por Binkley, et al. (2012). En el texto plantean que las escuelas deben
transformarse permitiendo que los estudiantes adquieran formas de pensar sofisticadas,
diferentes perspectivas para resolver los problemas y habilidades de colaboracion y
comunicacion que necesitardn para tener €xito en su trabajo y en su vida. De sus
planteamientos surgieron las habilidades para el siglo XXI que decidieron organizar de
la siguiente manera:

Formas de pensar: 1. Creatividad e innovacion
2. Pensamiento critico, resolucion de problemas y toma de decisiones.
3. Aprender a aprender. Meta cognicion.
Formas de trabajar: 4. Comunicacioén
5. Colaboracion (trabajo en equipo)
Herramientas para el trabajo: 6. Alfabetizacion en informacion.
7. Alfabetizacion en TIC
Viviendo en el mundo: 8. Ciudadania — local y global.
9. Vida y carrera
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10. Responsabilidad personal y social — incluyendo
competencia y conciencia cultural.

De las habilidades anteriormente descritas mencionaré algunas caracteristicas
relacionadas con este trabajo.

Las habilidades que forman parte de las Formas de Pensar no excluyen de
ninguna manera el trabajo con imégenes, donde los estudiantes deben aprender a tomar
decisiones y resolver problemas partiendo de ideas creativas.

En las habilidades que forman parte de Formas de Trabajar como primer punto
se incluye la comunicacion, que es parte fundamental del planteamiento presente para
estas habilidades se deben ampliar las opciones a mucho mas que leer, escribir,
escuchar, contemplando las otras posibilidades que se tengan.

Por su parte las habilidades que forman parte de Herramientas para Trabajar
marcan el futuro y el mayor cambio. Con estas habilidades los estudiantes deberian
estar capacitados para entender la manera como los mensajes se construyen, transmiten
y llegan, asi como también deben poder crear productos mediaticos aplicando
diferentes técnicas y nuevos medios. Estas comprenden la alfabetizacion en TIC, que a
su vez involucra la alfabetizacion medidtica. Dentro de estos procesos se contempla las
condiciones bajo las cuales se transmite, comparte y genera la informacion, y en donde
la imagen esté presente.

Por ultimo las habilidades que forman parte de Vida y Carrera estan mas
abiertas y relacionadas especificamente con su papel en la sociedad a nivel personal y
cultural, y que como los otros podria ser desarrollado a partir de iméagenes. El trabajo
en estas habilidades requieren cambios en la estructura de la escuela, en la evaluacion,
la formulacién de actividades y en la continuidad, cambios que han comenzado pero de
manera desigual, dependiendo de las caracteristicas, planteamientos y propuestas de su
contexto.

La sociedad cambia a consecuencia de las nuevas practicas comunicativas. Los
procesos de ensefnanza aprendizaje deben cambiar, adaptarse y ser capaces no solo de
ensenar el uso, sino también entregar herramientas discriminatorias a los estudiantes a
la hora de interactuar como internautas. Asi lo afirma Orozco (1996) en su analisis del

texto Nuevas Perspectivas Criticas de la Educacion del profesor Manuel Castells.
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“[...Juna critica de los procesos educativos con miras a desarrollar
nuevos enfoques tedricos y practicos tendientes a consolidar los
procesos de fortalecimiento de una sociedad civil que pueda responder
de manera efectiva a los intentos de homogenizacién cultural, al
surgimiento de nuevas desigualdades educativas y al deterioro cada vez
mas evidente del medio en que ella se desenvuelve.” (Orozco, 1996:1)

Los procesos educativos como formas culturales y estructurales de la sociedad,
han sido alcanzados por la globalizacion. Afrontar los retos que nos reclama la
educacion de nuestras sociedades implica un esfuerzo permanente de innovacion y
reflexion. El docente debe pasar a ser un gestor y facilitador que ensefie a los alumnos
cémo deben enfrentarse a este mundo cambiante, mientras los estudiantes pasan a ser
actores de su propio desarrollo creativo.

“La capacidad mental del trabajo estd verdaderamente unida a la educacion

y a la formacioén, pero en una sociedad abierta y compleja, dependiendo de

la variedad de culturas y de las condiciones institucionales.”

(Castells, 1994:26)

El papel de los desarrollos tecnoldgicos y de los medios de comunicacion es
fundamental en nuestra sociedad. Parte de los beneficios de Internet estdn en la
valoracion del tiempo y su optimizacidon, los nuevos trabajos, carreras profesionales
que se requieren y se proponen y la educacion en general. La comunicacion ahora
rompe las barreras del tiempo y del espacio, por lo que estar conectado y enterarse de lo
que sucede en cualquier parte del mundo en tiempo real es posible.

En su libro Comunicacion y Poder (2009), Manuel Castells hace referencia a
este tema enfocado mucho mas como su nombre lo indica en las instituciones de poder
y su relacidon con la comunicacién y la informacion. En éste sefiala la diferencia entre
poder y mercado, resaltando que las personas que tienen el poder son las que establecen
las reglas de juego. Considerando esto, los cambios en el poder significan cambios en
la comunicacion y en los mensajes que se transmiten.

El poder busca dirigir el pensamiento e influir en las personas para que
favorezcan y fortalezcan su situacion; para cumplir con este fin se vale de la
comunicacion. Se trabaja desde la relacion simbdlica con el entorno buscando construir

experiencias con un significado compartido y predeterminado. Por un lado trabajan con
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lo que queremos, cuya motivacion es mucho mas fuerte que desde el otro enfoque que
es el miedo. Cuando el terrorismo y la inseguridad se apoderan de las personas, se logra
eliminar el espiritu critico, fomentando la accién de proteccion inmediata sin antes ser
reflexionada, considerada; se responde y se aprueban medidas a “favor” de la
seguridad, pero cuando llegamos a cuestionarlas puede ser ya muy tarde.

La cantidad de informacion que se produce es inabarcable por las personas, por
lo que solo retenemos cosas que nos interesan, que refuerzan nuestro pensamiento, lo
que nos gusta, o lo que consideramos importante. Los mecanismos de desinformaciéon
funcionan para que las personas conserven la parte de los acontecimientos que quieren.
Las redes de poder trabajan en organizar gran parte de la opinion publica valiéndose de
nuestra dependencia a la informacion que circulan los medios. Estas redes no dirigen
nuestra opinion, pero si limitan y manejan lo que nos muestran, manipulan el
periodismo y condicionan los contenidos que se transmiten.

Ahora existen méas medios ademds de los tradicionales. Ahora las redes
permiten un manejo mas horizontal de la informacion y se abren al desarrollo de los
nuevos mensajes, intervenciones y a la generacion de nuevos espacios para organizarse
y a la posibilidad de construir nuevos imaginarios. Las redes pueden conectar lo local y
lo global de manera auto-organizativa e influir para cambiar los valores de la sociedad.
La comunicacion nos permite interconectarnos y conectar nuestras diferentes ideas,
percepciones, aspiraciones, informacion y conocimientos.

La comunicacion permite establecer vinculos y generar nuevas relaciones frente
a las practicas dominantes y ac4 entra de nuevo el concepto de miedo, pero esta vez
desde la perspectiva de Bauman (2013). A pesar de las condiciones imprevisibles de la
sociedad, existe el trasfondo de un sistema sélido que cambia inicamente para hacerse
mas fuerte y donde lo extrafio o desconocido puede ser un potencial peligro.

Lo extrafio desagrada y desconcierta por los cuestionamientos que introduce y
que alteran el orden preestablecido del mundo. Bauman sefiala que lo desconocido
produce temor evidenciando la fragilidad de los individuos y que lleva el estigma de ser
contaminante por la ambivalencia y el caos que puede generar. Sin embargo, es el
miedo, en una sociedad obsesionada por la seguridad, lo que nos hace perder nuestra
libertad generando una angustia colectiva por el miedo al miedo, por el miedo al

cambio, por el miedo a lo desconocido, a lo ambivalente y a la propia libertad.
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Los medios de informacion distribuyen textos e imagenes que han sido
escogidas y seleccionadas y que pretenden incidir en las personas facilitdndoles
informacion de cémo ser, estar y actuar de acuerdo a lo que muestran, sin que esto
necesariamente corresponda a la realidad, valores y formas de cada uno. Las imagenes
presentan una representacion de los objetos, ofrecen la posibilidad de ver, aunque no se
pueda poseer y de informar sobre un acontecimiento, aunque no se esté presente.
Actualmente vivimos una “realidad” iconizada (Martin Serrano, 2007) que no sabemos,
ni nos interesamos por conocer donde estan sus referentes, si estos todavia existen y
que tan pertinente es lo que se nos presenta de acuerdo a nuestros contextos y
condiciones de vida. Es importante tener la capacidad de cuestionar lo que se nos
muestra como cierto, como real, como perseguible y alcanzable, y que viene a formar y
conformar nuestros propositos, objetivos y suefios de vida, y es aqui donde una mirada
critica a las imagenes resulta fundamental.

Inmersos en una sociedad inestable, donde no hay certezas ni previsiones
futuras, la educacion tiene la tarea de preparar para la vida que para Bauman significa
vivir cotidianamente en paz con la incertidumbre, la ambigiiedad y los diferentes
puntos de vista, fortalecer las facultades criticas y autocriticas, y asumir
responsabilidades y consecuencias. La educacion debe formar para la vida, pero no en
una sociedad estable y tradicional. Inmersos en sociedades liquidas la educacion no
puede negar su contexto, porque seria también negar su papel; los individuos deben
poder desarrollar capacidades que les permitan surfear las olas del mundo para evitar

asi diluirse como azucar.

Definicién conceptual:

Alfabetizacion en TIC y alfabetizacion en medios

La alfabetizacion en TIC se refiere a poder utilizar la tecnologia como una
herramienta para la buasqueda, organizacion, evaluaciébn y comunicacion de la
informacion. Esto abarca las diferentes herramientas tecnologicas, las herramientas de
comunicacion y las redes sociales de las que se debe hacer un uso adecuado
considerando los aspectos ¢éticos y legales que comprenden los desarrollos

tecnologicos. Aunque en algunos casos dentro de la alfabetizacion en TIC se considera
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el desarrollo de un pensamiento critico y creativo, en este caso nos referiremos a las
caracteristicas anteriormente mencionadas.

La alfabetizacion en medios abarca por un lado el analisis de los mensajes
mediaticos desde la comprension de sus propdsitos, la interpretacion e implicaciones
¢ticas y legales, y su posible influencia en la sociedad. Por otro lado comprende la
creacion de productos mediaticos haciendo un uso adecuado de sus herramientas y
lenguajes para comunicarse efectivamente en contextos multiculturales.

En algunos textos se pueden encontrar las caracteristicas que comprenden a la
alfabetizacion en medios dentro de la alfabetizacion en TIC, sin embargo, en este texto
las utilizaré como conceptos diferentes ya que no siempre se asumen como una unidad
y se podrian estar excluyendo aspectos importantes.

Competencias y habilidades escolares:

Estos dos términos suelen ser mencionados regularmente juntos, haciendo
referencia a los mismos conceptos. Su significado en la Real Academia Espafiola
define la competencia como la aptitud o idoneidad para hacer algo y a la habilidad
como la capacidad y disposicion para algo, por lo que aclararé que en este texto nos
referiremos a las competencias y habilidades indistintamente. Las competencias se
entienden como un saber hacer, y la capacidad para aplicar los conocimientos
adquiridos a diferentes contextos y situaciones planteadas desde diferentes ambitos
académicos, sociales o laborales. Con el trabajo por competencias se busca desarrollar
las capacidades para aplicar de forma integrada los contenidos ensefiados de acuerdo a
cada etapa educativa para asi lograr un desarrollo adecuado que permita la realizacion
de diferentes tipos de actividades y una mirada progresiva mas compleja hacia la
solucién de los problemas planteados.

En una publicacion de la OECD (Organizacién para la Cooperacion y el
Desarrollo Econdmico), Phillip Torner (2011) hace referencia a las habilidades
adoptando una definicion global, que parte del concepto abstracto del “conocimiento”,
que se concreta en las competencias y cualidades necesarias para una profesion
especifica.

Curriculo escolar:

Se entenderd como curriculo escolar la relacion y organizacion de los objetivos,

competencias, contenidos, estandares y resultados de aprendizaje y criterios de
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evaluacion, que seran validos y comunes en todo el territorio nacional cuando son
determinados por el Gobierno. Ademas de los curriculos nacionales existen también los
curriculos locales o departamentales que ajustan los parametros nacionales a las
necesidades de su contexto.

Esta definicidon se fundamenta en la Ley Orgénica 8/2013 del 9 de diciembre de
Espaia, que en el articulo tres define el curriculo entendiendo por este “la regulacion de
los elementos que determinan los procesos de ensefianza aprendizaje para cada una de
las ensefianzas”.

Habilidades para el siglo XXI:

De los multiples acercamientos que hay a las competencias y habilidades para el
siglo XXI, mencionaré algunos. Aunque las competencias y habilidades contempladas
son basicamente las mismas, la manera de organizarlas y priorizarlas difiere.

La OECD ha encargado diferentes informes y estudios sobre las habilidades y
competencias del siglo XXI que han servido para promover programas, evaluaciones y
estrategias para el desarrollo econdomico de los paises miembros. El OECD Skills
Outlook 2013, se encarga de evaluar las habilidades necesarias en el mundo laboral y
su presencia en los diferentes paises. Las habilidades investigadas de procesamiento de
informacion y en las que se basan para hacer gran parte de sus estudios fueron:

> Lectura
Escritura
Matematicas

>
>
> Competencia en TIC
>

Resolucién de problemas

Ademas de estas competencias, anteriormente habian publicado un trabajo
sobre las habilidades y competencias del siglo XXI (27st Century Skills and
Competences for New Millenium Learners in OECD Countries) que contemplaba una
amplia gama de habilidades enmarcadas en dos dimensiones: La dimension de la
informacion y de la comunicacion. En una encuesta hecha a representantes de los
paises miembros sobre la consideracion de diferentes habilidades dentro de los
curriculos nacionales o las politicas gubernamentales consideraron las siguientes:

> (Creatividad e innovacion
> Pensamiento critico
> Solucién de problemas


http://skills.oecd.org/documents/OECD_Skills_Outlook_2013.pdf
http://skills.oecd.org/documents/OECD_Skills_Outlook_2013.pdf
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Toma de decisiones
Comunicacion

Colaboracion

Alfabetizacion informacional
Investigacion

Alfabetizacion en medios
Ciudadania digital

Conceptos y operaciones de las TIC
Flexibilidad y adaptabilidad
Iniciativa y autodeterminacion
Productividad

Liderazgo y responsabilidad

YYVVYVYVYVYVYVYVYYVYY

El estudio evidencié un menor trabajo sobre las habilidades de productividad y
liderazgo y responsabilidad y se resalta la importancia de que las reformas educativas y
politicas que se hagan respondan a las necesidades sociales y econdmicas de los
estudiantes en la sociedad del siglo XXI.

Por otra parte la ATCS21 (Assesment & Teaching of 21st Century Skills)
proyecto liderado por la Universidad de Melbourne y apoyado por CISCO, Intel y
Microsoft plantea que, a pesar de que la lectura, escritura, matematicas y ciencias son
fundamentos de la educacion, el curriculo debe ir mas alla e incluir habilidades como la
colaboracion y alfabetizacion digital que establezcan nuevas formas de evaluar y que
sean fundamentales al momento de cambiar la manera como nos acerquemos a la
educacion. Dividen asi las habilidades en 4 categorias que corresponden a diferentes
conocimientos, competencias, actitudes, y valores. Las categorias son:

Formas de pensar: - Creatividad e innovacion
- Pensamiento critico, resolucion de problemas y toma de
decisiones.
- Aprender a aprender/meta cognicion
Herramientas para trabajar: - Alfabetizacion informacional
- Alfabetizacion en TIC
Maneras de trabajar: - Comunicacion
- Trabajo colaborativo
Maneras de vivir en el mundo: - Ciudadania — Local y global
- Vida y carrera
- Responsabilidad social y personal -
incluyendo conciencia y competencia cultural.
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Por dultimo sefialaré las competencias propuestas por Partnership for
21st Century Skills P21, organizacion Norteamericana fundada en 2002 y de la que
forman parte diferentes miembros de la comunidad, lideres y politicos y centros tanto
privados como publicos. Aunque dentro del texto marco de las habilidades para el siglo
XXI incluyen un apartado de las materias basicas con los temas a trabajar, me limitaré
a mencionar las habilidades que proponen divididas en tres grandes grupos:

- Habilidades de aprendizaje e innovacion:
Creatividad e innovacion
Pensamiento creativo y solucion de problemas
Comunicacién y colaboracion

- Habilidades de informacion, medios y tecnologia:
Alfabetizacion informacional
Alfabetizacion en medios
Alfabetizacion en TIC

- Habilidades de vida y carrera:
Flexibilidad y adaptabilidad
Iniciativa y autodeterminacion
Habilidades sociales e interculturales
Productividad y rendicion de cuentas
Liderazgo y responsabilidad

A pesar de que las habilidades presentadas son bastante comunes y sus bases
parecen lo suficientemente claras, en lo que los paises parecen centrar su trabajo es en
el desarrollo de conocimientos mas puntuales y en una alfabetizacion en lengua,
matematicas, ciencias y TIC que son evaluables, mas alla de las competencias
transversales. Partiendo de este presupuesto sefialar¢ las diferentes alfabetizaciones que
César Coll (2006) considera fundamentales para desenvolverse en el mundo

contemporaneo. La alfabetizacion en:

4

Cultura letrada

Cultura matematica
Cultura econémica
Cultura tecnologica
Cultura visual

Cultura de la informacion
En la multiculturalidad
Cultura de la globalizacién

YYVYVVYYVYY
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Competencias clave

Bajo este apartado de Habilidades para el siglo XXI quisiera sefialar las
trabajadas en el curriculo espafiol que aparecen publicadas en la pagina del Ministerio
de Educacion, Cultura y Deporte, llamadas Competencias clave. Estas se dividen en 7
ramas:

a) Comunicacion lingliistica.

b) Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia.
c) Competencia digital.

d) Aprender a aprender.

e) Competencias sociales y civicas.

f) Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

g) Conciencia y expresiones culturales.

Lineamientos curriculares:

La orientacion pedagogica que los gobiernos decidan dar a las asignaturas, se
comunicara y diligenciard mediante los organismos nacionales de educacion, por medio
del establecimiento de los lineamientos curriculares. Estos servirdn como referentes y
se encargaran de apoyar y orientar la labor educativa de las instituciones. El formato
que estos tengan puede variar dependiendo del Estado. En Espafia se encuentran en el

Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero. En cualquier caso responden a las

caracteristicas y organizacion del sistema educativo.

Pruebas Internacionales PISA:

La OCDE (Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico) a la
cual pertenecen paises de diferentes continentes entre ellos Espaia, trabaja sobre
diferentes ambitos proponiendo politicas y programas a implementar, procurando
siempre cambios y mejoras econdémicas de los estados miembros. En la parte
correspondiente a la educacion, hay un gran apartado referente las habilidades que
incluyen estrategias y propuestas nacionales, asi como formas de trabajarlas y
desarrollarlas entre otras cosas. Su propuesta plantea que un mejor desarrollo de
habilidades implicard mejores trabajos y mejores vidas. Como parte de su proyecto, la
organizacion también es la encargada de gestionar las Pruebas Internacionales PISA

cuya labor se ha ido extendiendo a diferentes paises sumando mas de 70 naciones.
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PISA (Program for International Student Assessment) es un programa
internacional de valoracidon/evaluacion de estudiantes. Sus pruebas se hacen cada tres
anos, y pretenden evaluar los sistemas educativos del mundo, examinando las
habilidades y conocimientos de los estudiantes de quince afios. Estas pruebas se
realizan desde el 2000 y se centran en habilidades especificas en cada ocasion. En
términos generales las pruebas evaltan los conocimientos y habilidades para la vida,
centrandose en examinar las habilidades y conocimientos en lectura, matematicas y
ciencias; adicionalmente en el 2012, algunos de los paises también participaron en una
evaluacion opcional de Solucién de Problemas y Conocimientos Financieros. Ademas
de recoger datos sobre el desempeiio académico de los estudiantes, mediante las
pruebas también se obtiene informacion de diferentes factores que puedan influir en el
rendimiento y desempefio de los estudiantes como informacion personal, familiar e
institucional.

La OCDE ha venido trabajando en este proyecto junto con la UNESCO para
vincular a paises no miembros y apoyar a la organizacion en dar colaboracion y soporte
para cambiar las politicas educativas y procurar cambios positivos en la ensefianza y
una mejor preparacion de los jovenes para los fuertes cambios del mundo global.

Enmarcadas en las pruebas PISA, la OCDE comenzo a desarrollar la encuesta
TALIS (Teaching And Learning International Survey) que busca recoger datos basados
en la opinion de profesores sobre la situacion educativa, la profesion docente, la
eficacia de sus practicas y su satisfaccion laboral mirando cosas como su edad,

formacion y metodologias.

CULTURA VISUAL

La importancia de lo visual tiene un papel fundamental en la construccion de
identidades, no solo por su presencia en el mundo, sino por su poder de persuasion. Se
puede relacionar tanto a experiencias de placer como a una definicién social de las
personas. Lo visual debe ensenar a mirar y a mirarse, a evaluar y juzgar la forma en la
que nos representamos y la forma como se constituyen las representaciones del mundo.
“Vivimos en un mundo donde tanto el conocimiento como muchas formas de
entretenimientos son visualmente construidas, y donde lo que vemos es tan importante,

si no mas, que lo que oimos y leemos.” (Hernandez, 2002) Graficos por computador,
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objetos de disefio, moda, peliculas, grafitti, fotografias, presentaciones de rock e
imagenes publicitarias, conviven en el mismo espacio que piezas maestras de la pintura
clasica, esculturas renacentistas y construcciones arquitectonicas de antiguas

civilizaciones; en este espacio se originan los Estudios de la Cultura Visual.

Las transformaciones que han venido sufriendo diferentes entornos
tradicionales como la historia del arte, la estética, la idea de autoria, de autenticidad y el
papel que han jugado los diferentes tipos de publico, han dado lugar a su redefinicion.
Cambio que se dio gracias a la incidencia de los nuevos medios, de las nuevas formas
de representacion, de divulgacion y de recepcidon, que han generado lo que llamamos
cultura visual. (Hernandez, 1999). Disciplinas tradicionalmente formales, tedricas o
técnicas consideran la perspectiva sociocultural de sus producciones, lo que implica
una relacion interdisciplinar o pluridisciplinar, condensada en los Estudios de la
Cultura Visual.

La importancia de la cultura visual puede ser referida en términos de economia,
negocios, nuevas tecnologias o simplemente como parte del sistema social actual. Por
sus caracteristicas es igualmente importante comprender criticamente su poder y
funciones sociales y asi tener los elementos suficientes para evaluar y juzgar las
imagenes que nos rodean. Cada creacion surge de contextos particulares politicos,
econdmicos, institucionales, culturales, tecnologicos y sociales y por consiguiente nos
puede dar informacién muy valiosa de su procedencia y origen.

La convergencia entre la estética, la antropologia, la arqueologia, la historia de
la arquitectura, la critica del arte, la historia del arte, los estudios de la negritud, la
teoria critica, los estudios culturales, la deconstruccion, la historia del disefio, el
feminismo, los estudios y la teoria del cine, los estudios del patrimonio, la lingiiistica,
la critica literaria, el marxismo, el estudio de los medios de comunicacion, la
fenomenologia, la filosofia, los estudios fotograficos, la economia politica, los estudios
post-coloniales, el post-estructuralismo, la proxemiologia, el psicoandlisis, la psicologia
de la percepcion, la teoria gay, la teoria de la recepcion, el formalismo ruso, la
semiotica, la historia social, la sociologia y el estructuralismo (Hernandez, 1999:16),
dan lugar a una cantidad significativa de disciplinas y metodologias que se integran en

la cultura visual y se caracterizan por involucrar al sujeto observador con el objeto de
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estudio. Aunque la cultura visual no desconoce la importancia e historia de cada uno de
los campos que la afectan y que intervienen en sus procesos, se particulariza por las
interacciones y fusiones que surgen dentro de su disciplina.

La cultura visual estd compuesta como su nombre indica, por lo visual y lo
cultural. Lo visual considera aspectos formales como colores, tonos o composicion y lo
cultural a lo que es afiadido a la naturaleza con trabajo o creatividad. Lo visual compete
a la vision, pero no solamente es eso, sino que se mezcla y relaciona con informacion
que adquirimos por los otros sentidos para producir imagenes mentales. La visualidad
se presenta como la vision socializada, cuando se articula la primera con una mediacion
cultural y se conoce aquello que se ve desde una mirada social y culturalmente
aprendida.

Las imagenes o representaciones visuales son productos intencionados y
codificados. Dependemos mas de lo que vemos en los medios para aprender y conocer
el mundo y nuestras experiencias van siendo mds intervenidas por estas
representaciones. Cada nuevo medio o forma de representar que surge, ha afectado a
los ya existentes, pero también ha implicado grandes cambios sociales y culturales.

El surgimiento de la fotografia en el siglo XIX tuvo un impacto fuerte en la
pintura, asi como también el surgimiento del cine, e hizo que estos dos nuevos inventos
se establecieran como medios alternativos de representacion. Ademds de las
afectaciones sobre el arte, también influyd sobre la sociedad, adquiriendo valores
culturales simbolicos, de prestigio, estatus y reconocimiento.

En el texto Una introduccion a la cultura visual de Chaplin y Walker (2002) se
senala que los Estudios de la Cultura Visual surgieron en los afios 60 luego de una
reevaluacion de muchos campos intelectuales entre ellos el de la ensefianza del arte,
donde se incluyeron reformas que introdujeron un mayor trabajo intelectual e historico.
Ya para los 70 los Estudios de la Cultura Visual lograron adquirir el reconocimiento de
su capacidad para intervenir y contribuir en la construccion de la sociedad, desde la
amplitud y multiplicidad de miradas. Aunque en otros textos la existencia de la cultura
visual se presente posterior a esta época, a partir de los 80 su importancia y disciplina
han sido mucho més estudiadas. En lo que si hay un acuerdo es en su

interdisciplinariedad cuestionando los limites disciplinarios y culturales tradicionales.
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La educacion artistica fue sumando una nueva perspectiva sociocultural que dio
cabida a la interpretacion de la cultura visual. Lo que anteriormente eran cuestiones
tradicionales y limitadas a la historia del arte como la apreciacion, ordenacion y
preservacion de las imagenes, se fue ampliando a los objetos y manifestaciones de la
cultura visual y demandando un analisis critico de la imagen como objeto social.

La cultura visual se podria definir como los objetos materiales, estructuras
arquitectdnicas, imagenes o eventos frutos de trabajo e imaginacion humana, que sirven
para fines estéticos, simbolicos, rituales o ideologico-politicos, y para funciones
practicas, valiéndose de la vista significativamente. (Chaplin y Walker, 2002)
Necesitamos poder leer las imdgenes y entender las cuestiones sociales vinculadas, lo
que requiere no solo visiones formalistas, sino también teorias sociales. De esta manera
podremos hacer conscientes cosas que solo se perciben, abriendo espacio a una
reflexion critica.

En el mundo actual, vivimos y somos parte de la cultura visual. Las sociedades
estan inundadas de imégenes e imaginarios visuales. Todas las culturas fueron y son
productoras de imégenes y por lo tanto se debe reconocer su valor cultural. Las
imagenes median nuestros valores culturales y nos abren la posibilidad de expresarnos
y construir nuestras identidades valiéndonos de este recurso, ya que frente a la cultura
visual no hay receptores ni lectores sino constructores e intérpretes cuando la
apropiacion comienza a ser interactiva.

El interés de la cultura visual en comprender las representaciones que
configuran el mundo es en respuesta a la prioridad que se le da a las apariencias, frente
al ser real de las cosas. La imagen, como ya hemos sefialado, es representacion, y como
representacion no es lo que parece, ni lo que se deriva de su analisis. Es la
representacion de una realidad que selecciona o que simula alguna perspectiva
particular. Si bien este es un tema tratado histéricamente en el arte, esto no quiere decir
que sea exclusivo de esta area.

Como ejemplo de estos cuestionamientos
haré referencia a dos artistas de diferentes
momentos historicos que han tratado el tema.

El primero es René¢ Magritte (1898 — 1967)

pintor belga perteneciente al movimiento

Cecl nest pas une ufie.

Esto no es una pipa, René Magritte, 1929 9
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surrealista que continuamente cuestionaba la validez de la imagen y de las
representaciones. El segundo es Joseph

Kosuth, (1945-) artista conceptual

norteamericano, que siguidé por la misma
linea de Magritte 35 afios después,
afiadiendo otros medios como el texto y la

fotografia ~a su intervencion, 'y

desarrollando un trabajo donde 1la

i

consideracion de las imagenes mentales
One and three chairs, Joseph Kosuth, 1965 7
estaba presente.

La cultura visual por lo tanto estudia la importancia de la imagen en las
sociedades tanto contemporaneas como pasadas, y su relacion con el espectador y
contexto social. La cultura visual influye en la manera como entendemos el mundo,
presentandonos una serie de referentes y modelos valiéndose de los medios
tradicionales de informacién y los nuevos medios, que han tenido una importancia
relevante en su desarrollo; las nuevas tecnologias han logrado que las imagenes
accedan a mas personas en diferentes espacios y tiempos a los que antes no tenian
acceso.

Los cambios que se produzcan en el mundo a nivel tecnoldgico y comunicativo,
afectan a la sociedad e inevitablemente los enfoques, posibilidades y metodologias de
la cultura visual, que deben ser flexibles, ya que daran origen a nuevos objetos de
estudio con nuevas caracteristicas y posibilidades de incidencia dentro de la sociedad.
En ese sentido, los acontecimientos mas importantes para la historia de la cultura visual
fueron:

> La invencion de la imprenta hacia 1450 por Guttemberg.

> La primera fotografia hecha por Joseph Nicéphore Niépce en 1826.

> La presentacion de la primera pelicula de los hermanos Lumiere en 1895.

> La aparicion de la television en la primera mitad del siglo XX y su posterior

auge en la segunda mitad del siglo.

Y

La aparicion de las nuevas tecnologias a finales del siglo XX.
Cada uno de estos momentos influyd en las nuevas formas de ver, entender,

apropiarse y representar la realidad de su contexto y su desarrollo posterior. Por lo
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tanto la historia de la cultura visual puede ser también la historia de la humanidad
contada en un principio por miradas singulares, pero que hoy es mucho mas
participativa y amplia.

En cuanto a la manera de estudiar el significado de las imagenes y otros
productos culturales, se han trabajado diferentes teorias y modelos de anélisis. Estos
modelos de analisis se pueden dividir en dos grupos: los que se centran en el contenido
y los que se centran en la forma, pero que sin embargo en un producto visual se
yuxtaponen pudiendo solo distinguirse en la teoria. En el libro Una introduccion a la
cultura visual Fernando Hernandez (2002) considera dentro de este campo el analisis
de contenido, la iconologia (interpretativa) o iconografia (descriptiva), las Mitologias
de Roland Barthes (1980), el analisis de género y tipo, el andlisis de forma y estilo, el
analisis semiodtico que estudia la vida de los signos en la sociedad, el estructuralismo
que estudia sistemas para desvelar estructuras escondidas, la deconstruccion que
pretende revelar las contradicciones e irracionalidad de los textos, desde su contexto
fisico, la intertextualidad y la hermenéutica. Esto constituye un amplio campo de
accion y de miradas desde las que se pueden trabajar y desarrollar los Estudios de la

Cultura Visual.
7. Resultados

Sistema educativo espaiiol

En los ultimos 30 afios se han promulgado en Espaia cinco leyes orgénicas de
educacion en busqueda de mejores resultados del sistema. La escuela ha buscado
transformarse para dar respuesta a las necesidades y desafios de la sociedad
contemporanea, incluyendo aspectos como la vinculacion con el medio ambiente, la
ensefianza por competencias y las nuevas tecnologias.

Los cambios de las leyes educativas evidencian la maleabilidad y la poca
importancia de estas a nivel politico, ya que cada partido que llega al poder cambia la
anterior ley sin introducir modificaciones estructurales o fundamentales y sin permitir
la continuidad de la propuesta anterior. Uno de los rasgos que mejor evidencia esto es
que el fracaso escolar identificado como grave y prioritario, se ha disminuido muy poco

a comparacion de los otros paises de la Unién Europea.
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Después de 1993, el desarrollo de la sociedad espafiola desde el punto de vista
econdmico y social, requeria una relaciéon mas acorde con los paises europeos lo que
fomentd cambios como la ampliacion de la educacion basica obligatoria hasta los 16
afios y determinando un curriculo comun con objetivos, contenidos y criterios de
evaluacion. También se propusieron nuevas orientaciones didacticas, planes de
formacion del profesorado y se crearon los “centros de profesores” para asesorar a los
centros. Posterior al curriculo comun, las comunidades establecian el curriculo
obligatorio, que los centros escolares debian adaptar a su proyecto educativo.

Los cambios que se dieron en este periodo de tiempo no encontraron una
respuesta en los centros y profesores que terminaron adaptando sus clases a los
contenidos de los libros de texto. La vision constructivista propuesta tampoco encontrd
eco en las practicas pedagogicas y cosas como la reflexion, la busqueda de informacion
y la formulacién de preguntas también se limitaron a lo que los textos escolares
proponian. Las instituciones educativas también encontraron dificultades en integrar a
los alumnos extranjeros que fueron llegando y modificando la composicion de la
comunidad escolar.

Luego de estos cambios la sociedad siguid transformandose, posteriormente la
sociedad del conocimiento demandaba modificar la escuela, propuesta realizada por la
Uniéon Europea como objetivo a cumplir en 2010. Desde el 2002 Espafia ha venido
trabajando diferentes areas en las que necesita mejorar como lo son el conocimiento de
lenguas extranjeras y el uso de los medios tecnologicos en la practica escolar, con
diferentes programas y proyectos. A pesar de intentar aprovechar la television, los
medios audiovisuales y las nuevas tecnologias, los resultados obtenidos fueron muy
pobres, evidenciando una separacion entre las actividades de aprendizaje escolar y los
entornos virtuales. Para Luis Otano (2014) miembro del colectivo pedagdgico vasco
ADARRA Pedagogi Erakundea y maestro de primaria, ain quedan muchos retos frente
a la educacion y considerando la nueva ley educativa fue mayoritariamente rechazada
por sus agentes directo, la comunidad educativa. Para Otano resulta indispensable un
consenso general y una aplicacion efectiva de las medidas necesarias por todos.

Actualmente la educacion en Espafia estd compuesta por varias fases. La
educacion infantil hasta los seis afios, la educacion primaria que dura seis afios y la

educacion secundaria obligatoria que dura cuatro afios, proceso que se puede completar
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con la ensefianza universitaria. Toda su estructura y las modificaciones que a esta se
hagan parten del Gobierno y del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, que con
la publicacion de las Leyes Organicas y Decretos Reales acuerdan los parametros de los
procesos educativos estatales. La Ley Organica 8/2013 de 9 de diciembre, para la
Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE), establece ciertas modificaciones a la Ley
Organica (LOE) 2/2006 de 3 de mayo y que posteriormente se complementarian con el
Real Decreto 1105/2014 de 26 de diciembre, en el que se establecen los parametros

curriculares de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato.

Ley Orgénica para la Mejora de la Calidad Educativa 2013

Contexto nacional

Como primera parte descriptiva del contexto general espafiol sefialaremos
algunos de los aspectos que hacen parte de los indicadores internacionales de desarrollo
humano que maneja el Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo (ver anexo
1). En términos generales se puede apreciar que la desigualdad en Espafia, asi como
sus niveles de desempleo son importantes. Otro factor nacional que nos puede resultar
relevante es la mediana de edad que estd en 42.24 afios, lo que evidencia un
envejecimiento de la poblacion. En cuanto a la educacion hay datos muy favorables
como las tasas de matriculacion en primaria (104) y en secundaria (129) y el porcentaje
de alfabetizacion de mayores de 15 afos (97.7%). Ademas de esta informacion general,
tomaremos graficos de Eurostat, donde se aprecian los datos de Espana frente a los de
los demas paises de la Unidon Europea.

En el primer grafico se presentan los valores del PIB per cépita utilizando una
escala cromatica donde el color mas oscuro corresponde al valor mas alto. Espafa se
encuentra en el rango mas bajo con un PIB per cépita de 23.300.0 euros. En el segundo
grafico podemos ver el porcentaje del total de la poblacion nacional que esta en riesgo
de pobreza y exclusion social. En este grafico se maneja el mismo cddigo cromatico,

Espafia estando entre los paises europeos con un porcentaje mas alto con el 29.2%.
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muestra el porcentaje de jovenes entre los 15 y 24 afios que ni estudian ni trabajan. La
estadistica de Espafia no esta dentro de los valores més elevados de la Unioén Europea,

pero sin embargo, su cifra de un 18.6% en 2013 es significativa.

g.4 Porcentaje de jovenes que ni estudian ni trabajan.
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el 2020 que para la mayoria de los paises

comunitarios es el 10, pero que para Espana es
el 15.

A pesar de esto, la tasa de la poblacion que
cuenta con formacion de tercer nivel, que se
refiere a estudios universitarios o formacion
profesional superior, es mas alta que la media de
la Union Europea. (g.6)

Referente a los resultados educativos con
respecto a las pruebas PISA, Espafia presenta un
rendimiento mas bajo que la media de los paises
europeos, obteniendo resultados en ciencias,

lenguaje y matematicas por encima del objetivo

europeo de resultados bajos para 2020.
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Propuestas

En la elaboracion de los planes de desarrollo educativo de cada pais se pueden
observar los aspectos nacionales que el gobierno considera de mayor importancia.

En cuanto a Espana, el enfoque del plan de mejora educativa tiene muy
presentes los altos niveles de desempleo frente al bajo indice de poblacion con
educacion secundaria. Este enfoque a su vez destaca sus bajos niveles nacionales
comparados con los de los demas paises de la Union Europea en cuanto a tasas e
indicadores educativos y sus resultados en las pruebas internacionales.

El Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero define “curriculo como la
regulacion de los elementos que determinan los procesos de ensefanza y aprendizaje
para cada una de las ensefianzas”. Este esta integrado por objetivos, competencias,
contenidos (que se clasifican por materias, areas, modulos u otros), habilidades, la
metodologia didactica, los estandares y resultados de aprendizaje evaluables y los
criterios de evaluacion. En Espana corresponde en gran medida al Gobierno, el disefio
del curriculo bésico, para asi poder garantizar la calidad, el caracter oficial y la validez
de las titulaciones en un principio en todo el territorio nacional y en el futuro a nivel
internacional. Parte de las reformas que se plantearon en la Ley Orgénica 8/2013, de 9
de diciembre fue una reestructuracion del curriculo, de manera que se garanticen los
conocimientos y competencias en las asignaturas troncales y que deben ser comunes a
todo el alumnado. Por otro lado se establecio el bloque de asignaturas especificas que
da libertad de configuracion, y por lo tanto una mayor autonomia de las comunidades
autonomas e instituciones educativas. Este sistema mads flexible pretende suplir las
necesidades propias y especificas de cada contexto y potenciar el aprendizaje por
competencias combinando los conocimientos, las habilidades practicas, la motivacion,
los valores, y otros componentes sociales para lograr una educaciéon mas eficaz.

Las competencias se explican como un “saber hacer” dentro del contexto
académico, social y profesional, y se adoptan las competencias clave definidas por la
Union Europea como las que “todas las personas precisan para su realizacion y
desarrollo personal, asi como para la ciudadania activa, la inclusion social y el
empleo”. Dentro de este marco se identifican siete competencias clave esenciales para
el bienestar de la sociedad, el crecimiento econdémico y la innovacion. La revision

curricular considera las nuevas necesidades de aprendizaje y el aprendizaje por
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competencias, que se caracteriza por su transversalidad, su dinamismo y su caracter
integral. Las competencias del curriculo serdn como aparece antes en este documento:

1. Competencia lingiiistica.

2. Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia.

3. Competencia digital.

4. Aprender a aprender.

5. Competencias sociales y civicas.

6. Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

7. Conciencia y expresiones culturales.

Teniendo presente lo anteriormente dicho, en el Real Decreto se decide agrupar
las asignaturas en tres bloques: asignaturas troncales, asignaturas especificas y
asignaturas de libre configuracion, para las que el Gobierno se encargara de dar los
parametros generales del curriculo, los estindares de aprendizaje evaluables y la carga
horaria minima de las asignaturas troncales. El horario lectivo y las otras asignaturas
estaran supeditados a las decisiones de cada institucion.

El Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre sobre el curriculo de la ESOy
el Bachillerato sefala que las modificaciones realizadas proponen un curriculo basico
centrado en los elementos curriculares indispensables. También que se pretende
potenciar el aprendizaje por competencias junto con los contenidos del curriculo
buscando renovar la practica docente y el proceso de ensefianza y aprendizaje, pero no
altera la finalidad de la educacion en esta etapa que para la LOE, art. 22,(n° 2) consiste
en “[...] lograr que los alumnos y alumnas adquieran los elementos basicos de la
cultura, especialmente en sus aspectos humanistico, artistico, cientifico y tecnoldgico;
desarrollar y consolidar en ellos habitos de estudio y de trabajo; prepararles para su
incorporacion a sus estudios posteriores y para su insercion laboral y formarles para el
ejercicio de sus derechos y obligaciones en la vida como ciudadanos”.

Ahora me centraré en comentar algunas de las cosas que incluye la Ley
Organica para la Mejora de la Calidad Educativa 8/2013 de 9 de diciembre y que no
estan descritas anteriormente. Esta busca la universalidad gratuita que se extiende al
bachillerato y a la formacidn profesional de grado medio. Con esto se pretende alcanzar
unos niveles minimos y homogéneos de ensefianza con la implementacion de sistemas

uniformes, con contenidos curriculares especificos, asi como mejorar las condiciones
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para que todos los alumnos puedan adquirir y expresar sus talentos y alcanzar un
desarrollo personal y profesional con igualdad de oportunidades. Esta Ley busca atacar
las debilidades encontradas en el sistema para encaminarse hacia los objetivos europeos
en educacion planteados en la Estrategia Europa 2020. También se propone una mirada
mas simplificada del curriculo, refuerzo a los conocimientos instrumentales,
flexibilizacion de las trayectorias, desarrollo de sistemas de evaluacion externa, mayor
autonomia y especializacion de los centros.

La reforma educativa pretende introducir nuevos patrones de conducta dentro
de la sociedad y se destaca la implicacion de toda la poblacion espaiola. Sus objetivos
mas practicos se centran en disminuir la dispersion de requisitos y exigencias del
sistema educativo en todo el territorio, disminuir las tasas de abandono y aumentar las
tasas de titulacion secundaria. Estos objetivos responden a las desventajas en el
mercado laboral que enfrentan las personas que no culminan su formacion. También se
propone mejorar el nivel de conocimientos en areas prioritarias, establecer un sistema
de senalizacion claro de los objetivos de aprendizaje, promover la autonomia de los
centros docentes, incorporar y potenciar las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacidn, y mejorar el aprendizaje de lenguas extranjeras.

Dentro del documento se plantean las fortalezas del sistema educativo actual y
sus debilidades y también se hace referencia a los talentos y posibilidades de los
jovenes. Dentro de sus fortalezas aparece el gasto publico en educacion espanol frente a
la media de la OCDE que en educacion no universitaria se duplicé en la década de
2000 — 2010. También se menciona el nimero de alumnos por profesor que es de 10,1
frente a 13,7 en la OCDE (Panorama de la Educacion 2012: Indicadores de la OCDE).
Lo que resaltdé como uno de sus principales logros es la alta tasa de escolaridad desde
los 3 afios, lo que se refleja en la universalizacion de la educacion y la educacion
inclusiva.

Luego en cuanto a los puntos débiles del sistema, se enlistan una serie de
situaciones que evidencian las necesidades de la educacion espafiola y que en general
se determinan por la comparacion con los resultados y tasas de otros paises europeos,
algunos que hemos sefialado anteriormente. Como ejemplos de esto ese muestra la baja
tasa de titulados en secundaria; mientras que en Europa el porcentaje ha aumentado, en

Espafia ha disminuido. El abandono educativo temprano; en Espafa se busca lograr un
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porcentaje del 15% en 2020 mientras que para el resto de la Unién Europea deberd ser
inferior al 10%. Se menciona la relacion del paro juvenil y la educacion, habiendo
aumentado mas este grupo en la poblacion sin educacion superior, lo que evidencia la
relacion directa entre educacion y trabajo. También se plantea una escasa autonomia
existente de los centros espafoles y un bajo nivel en lenguas extranjeras.

Ademas de los datos anteriormente sefialados, también se hace un énfasis
especial en las pruebas internacionales PISA y PIACC (Programme for the
International Assessment of Adult Competencies) realizadas en 2012, ambas
propuestas de la OCDE. Su resultado tanto en las Pruebas PISA 2012 como en las
pruebas PIACC 2012, estuvo por debajo de la media de la OCDE. Esto refuerza la
necesidad de una senalizacion externa con test externos y estandarizados que permitan
evaluar a los estudiantes y mejorar los resultados académicos.

Considerando el analisis de la informacion realizado para concluir y delimitar
las fortalezas y debilidades del sistema educativo espaiiol, se procede a plantear algunas
propuestas para los cambios educativos espafoles. Entre esas propuestas se encuentran
flexibilizar y anticipar la eleccion de itinerarios, permitiendo elegir entre formacion
académica y aplicada antes de los 16 afios, buscando una continuidad entre la
educacion y la vida laboral y procurando frenar el abandono escolar., para lo que
también se menciona una educacion obligatoria y gratuita. Se debe modernizar la
Formacion Profesional facilitando el acceso desde los diferentes ciclos, solamente
realizando procedimientos de admision cuando la demanda supere la oferta educativa.
Se pondrd un mayor interés a la atencidon personalizada y el bienestar de los
estudiantes, para lo que se propone hacer una evaluacion en tercer grado para la
deteccion precoz de las dificultades en el aprendizaje y otra evaluacion final que
recomiende medidas para ESO y la educaciéon posterior. También se considera
importante racionalizar la oferta educativa, evaluando la relacion coste-beneficio de las
asignaturas ofrecidas. Otras de las estrategias que pretenden responder a la sociedad
abierta y global es por un lado intensificar el uso de las TIC tanto dentro de las
dindmicas académicas como personales y sociales, lo que permitird la extension del
concepto de aula en el tiempo y en el espacio con el uso de entornos virtuales de

aprendizaje y por otro el manejo adecuado de las lenguas extranjeras.
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De la LOMCE se organizé la informacion de tal manera que fueran evidentes

los aspectos mas importantes.

ESPANA

Resultados en las
pruebas PISA

Afio 2006 - puesto #27. Ano 2009 - puesto #33. Ano 2012 -
puesto # 33.

(Cual es la vision
educativa del

La finalidad de la educacion es formar a los alumnos y alumnas
aprendizajes que les sirvan para su formacion integral, tanto en

pais? las destrezas, habilidades y conocimientos para su desarrollo
laboral, como personal y social.
(Cudl es el El plan de desarrollo que lo presentan como una Ley Organica

enfoque del plan
de desarrollo
educativo?

que transforma la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo de
educacion se centra en describir las falencias y debilidades de la
educacion espafiola con respecto a sus pares europeos y en la
mejora de las diferentes tasas e indicadores que sirven para
determinar el nivel educativo de un pais.

Fortalezas de su
sistema educativo

Las fortalezas que menciona la LOMCE se remiten
principalmente al presupuesto destinado a la educacion, donde se
menciona el destinado a la educacion no universitaria y su
aumento significativo entre 2000 y 2010.

Otra de las fortalezas que menciona tiene que ver con la media de
estudiantes por profesor, que es menor que el de la OCDE.

Dificultades o
necesidades
descritas de su
sistema educativo

En cuanto a las debilidades mencionan varias, generalmente

comparandolas con los datos de la OCDE o de la Union Europea.

> Baja tasa titulados en secundaria, nimero que ha disminuido.
disminuido.

> Abandono educativo temprano.

> La relaciéon del paro juvenil y la educacion, donde se
evidencia que el paro es mayor para la poblacion que tiene
hasta estudios de la ESO.

> Existe una escasa eleccion de los ciclos de Formacion
Profesional, frente a los de la ensefianza de tipo general.

> Bajos resultados en pruebas internacionales. Pruebas PISA
2012 con un resultado por debajo de la media de la OCED.
Pruebas PIACC 2012 con resultados también por debajo de la
media de la OCDE.

> Falta de sefalizacidon externa con test externos y
estandarizados que permitan evaluar a los estudiantes y
mejorar los resultados académicos.

> Escasa autonomia de los centros espafioles.

> Bajo nivel en lenguas extranjeras.

Métodos
propuestos para
lograr estos
cambios

- Flexibilizar y anticipar la eleccion de itinerarios. Permitir elegir
entre formacion académica y aplicada antes de los 16 afios

- Cambio en los Ciclos de Formacion Profesional Basica. Pasan
de un afio y un segundo afio voluntario a 2 afios.

- Educacion obligatoria y gratuita.
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- Modernizar la Formacion Profesional y facilitar el acceso desde
los ciclos anteriores.

- Atencion personalizada para la deteccion precoz de las
dificultades en el aprendizaje

- Facilitar en transito entre Primaria y ESO.

- Evaluaciones adaptadas a las necesidades de alumnos con
necesidades especiales.

- Racionalizar la oferta educativa.
coste-beneficio de las asignaturas ofertadas.

- Un proceso de evaluacion, retroalimentacion sobre los
logros propuestos.

- Intensificar el uso de las TIC. Extension del concepto de
aula en el tiempo y en el espacio con el uso de entornos virtuales
de aprendizaje.

- Utilizacion de TIC para refuerzo.

- Mejorar el aprendizaje de lenguas extranjeras.

Evaluar la relacion

Términos que se
repiten en el
documento y
términos
relevantes para el
trabajo

Término buscado # de veces

Lengua 131
Competencia 77
Aprendizaje 63
Prueba 44
Ciencia 27
Igual (igualdad, desigualdad) 24
Cultura 23
Arte 19
Trabajo 19
Autonomia 18
Unién Europea (y comision europea) 16
Matematicas 16
Economia 7

OCDE 7

Tasa 6

PISA 3

(Cual es el
resultado esperado
del plan de
desarrollo
educativo?

El resultado esperado de estas propuestas es mejorar su
rendimiento en las diferentes pruebas internacionales y lograr la
disminucién o aumento, dependiendo del caso de las tasas sobre
diferentes aspectos educativos. Esto a su vez deberd luego
reflejarse en tener una poblacion mejor preparada para los nuevos
retos del mercado laboral y la economia.

Aspectos que
consideran
importantes
dentro del plan

En general en la propuesta de la LOMCE se destaca la influencia
de la OCDE y de la Unidon Europea, como instituciones
internacionales que determinan los pardmetros y objetivos
educativos a seguir.

En el marco de la propuesta realizada por la Unién Europea se
han identificado ocho competencias basicas:
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Competencia en comunicacion lingiiistica

Competencia matematica.

Competencia en el conocimiento y la interaccion con el
mundo fisico.

Tratamiento de la informacién y competencia digital.
Competencia social y ciudadana.

Competencia cultural y artistica.

Competencia para aprender a aprender.

Autonomia ¢ iniciativa personal

Rl N

PNk

El plan de desarrollo educativo espafol tiene muy presentes los altos niveles de
desempleo frente al bajo indice de poblacion con educacion secundaria. Este enfoque a
su vez destaca sus bajos niveles nacionales comparados con los de los demas paises de
la Unién Europea en cuanto a tasas e indicadores educativos y sus resultados en las

pruebas internacionales.

La educacién audiovisual en la ESO

Esta parte comprende una revision de los curriculos escolares de la Educacion
Secundaria Obligatoria, centrando la atencion en la presencia y el trabajo propuesto
sobre lo audiovisual dentro de la materia de Educacion Plastica, Visual y Audiovisual.
Se haré una revision a partir de la LOGSE que se elabor6 en 1990, la posterior LOE de
2006 y la ultima reforma educativa de 2015, la LOMCE.

Cambios del sistema educativo espaiiol en la ESO

El sistema educativo espafiol ha sufrido varios cambios correspondientes a
cambios politicos estatales. En 1990 la Ley Organica de Ordenacion General LOGSE
entro en vigor. Uno de sus principales logros fue establecer en diez afos el periodo de
obligatoriedad escolar y procurd la promocion de la formaciéon profesional.
Posteriormente en 2006 la LOE buscd mejorar el nivel educativo una vez la LOGSE
logré la escolaridad de todos los menores de dieciséis, como también la procura del
cumplimiento de los objetivos educativos planteado por la Union Europea, para los que
la situacion de Espafia era y continta siendo preocupante. Recientemente la Ley
Orgénica de Mejora de la Calidad Educativa LOMCE comenz6 a entrar en vigor, en
busca de asegurar la calidad educativa haciéndose cargo del curriculo y regular los

diferentes elementos que lo componen.
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Curriculo LOGSE

Esta ley surge en un momento en el cudl Espafa necesita adaptarse a las
dindmicas e iniciativas del bloque europeo, que propone nuevos contextos y por lo
tanto nuevos retos también. El disefio que para el momento estaba vigente fue
planteado en 1970 y dos décadas después se evidenciaban sus logros, pero sus
carencias frente a las nuevas sociedades. Los acelerados cambios demandaban una
educacion basica mas prolongada y versatil.

La ley sefiala brevemente que los contenidos bésicos de las ensefianzas minimas
no deberan superar el 55 por 100 de los horarios escolares y que solo podra ser hasta el
65 por 100 en las Comunidades Auténomas con una lengua oficial diferente al
castellano. El Capitulo IIl de la ley habla del nivel de educacion secundaria que
comprende igual que ahora de los doce a los dieciséis afios de edad. Esta educacion
pretende preparar a los estudiantes para la incorporacion a la vida activa o para acceder
a un grado de formacién mas elevado. También se proponen las habilidades que esta
etapa educativa contribuird a desarrollar:

> Comprender y expresar correctamente, en lengua castellana y en la lengua
oficial propia de la Comunidad Autonoma, textos y mensajes complejos, orales
y escritos.

Y

Comprender una lengua extranjera y expresarse en ella de manera apropiada.

Y

Utilizar con sentido critico los distintos contenidos y fuentes de informacion, y
adquirir nuevos conocimientos con su propio esfuerzo.

> Comportarse con espiritu de cooperacion, responsabilidad moral, solidaridad y
tolerancia, respetando el principio de la no discriminacion entre las personas.

Y

Conocer, valorar y respetar los bienes artisticos y culturales.

\l

Analizar los principales factores que influyen en los hechos sociales, y conocer

las leyes basicas de la naturaleza.

> Entender la dimension practica de los conocimientos obtenidos y adquirir una
preparacion basica en el campo de la tecnologia.

> Conocer las creencias, actitudes y valores basicos de nuestra tradicion y
patrimonio cultural, valorarlos criticamente y elegir aquellas opciones que
mejor favorezcan su desarrollo integral como personas.

> Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo
v el medio ambiente.

> Conocer el medio social, natural y cultural en que actuan y utilizarlos como
instrumento para su_formacion.

> Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal.
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> (BOE, Octubre de 1990, Art. 19)
En el siguiente articulo la LOGSE propone las siguientes areas de conocimiento

obligatorias:

Y

Ciencias de la Naturaleza.

Ciencias Sociales, Geografia e Historia.
Educacion Fisica.

Educacion Plastica y Visual.

YYVYY

Lengua castellana, lengua oficial propia de la correspondiente Comunidad
Autonoma y Literatura.

Lenguas extranjeras.

Matematicas.

Musica.

YY VY

Tecnologia.

Posteriormente con el Real Decreto 1007/1991 del 14 de junio se hicieron
algunas aclaraciones frente a las materias que el el Gltimo curso se ofrecerian como
optativas:

> C(Ciencias de la Naturaleza.
> Educacion Plastica y Visual.
> Musica

> Tecnologia.

Ademas de esto la asignatura de Religion serd de oferta obligatoria y el bloque
de “la vida moral y la reflexion ética” de la asignatura de Ciencias Sociales, Geografia
e Historia serd ofertada como una materia independiente durante el tltimo curso de la
etapa. Por ultimo en la LOGSE no se especifican contenidos por asignaturas, pero si se
clasifican en tres tipos: 1. Los conceptos, relativos también a hechos y principios. 2.
Los procedimientos, el “saber hacer” teoricos o practicos. 3. Los actitudinales, referidos
a normas y valores. La apertura de los pardmetros estatales pretendia generar
programas y proyectos educativos abiertos y adaptables, que se pudieran ajustar a las

necesidades y condiciones de los estudiantes.

Curriculo LOE
La etapa de ESO esta dividida en 4 cursos que van de los 12 a los 16 afios de
edad. Estos cuatro estdn agrupados en dos ciclos. El primer ciclo comprende los

primeros tres cursos y el segundo ciclo uno.



)
2)
3)
4)
5)
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)
2)
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47

La finalidad de la educacion secundaria obligatoria consiste en lograr que los
alumnos y alumnas adquieran elementos basicos en diferentes campos que los preparen
para su incorporacion a los estudios posteriores y para su insercion laboral y formarlos
como ciudadanos responsables dentro de la sociedad, prestando especial atencion a la
orientacion educativa y profesional del alumnado.

Dentro de los objetivos generales de la etapa se encuentra el “e) Desarrollar
destrezas basicas en la utilizacién de las fuentes de informacion para, con sentido
critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una preparacion basica en el campo de
las tecnologias, especialmente de la informacién y la comunicacion.” (Pp. 23) También
en los objetivos habla de apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las
distintas manifestaciones artisticas.

Las materias del primer ciclo son (Art. 24):

Materias generales del bloque de asignaturas troncales en primer, segundo y
tercer curso:

Biologia y Geologia (1°y 3°)

Fisica y Quimica (2°y 3°)

Geografia e Historia (1°, 2° y 3°)

Lengua Castellana y Literatura (1°, 2°y 3°)
Primera Lengua Extranjera (1°, 2°y 3°)
Matematicas (1°, 2°y 3°)

Materias del bloque de asignaturas especificas:

Educacion Fisica
Religion, o Valores Eticos

Minimo una y maximo cuatro de las siguientes materias
a) Cultura Clasica
b) Educacion plastica, Visual y Audiovisual.
c) Iniciacion a la Actividad Emprendedora y Empresarial.
d) Musica.
e) Segunda Lengua Extranjera.
f)  Tecnologia.
g) Religion
h)  Valores Eticos

En el numeral seis de este articulo se dice que independientemente de las

materias que la comunidad o el centro ofrezcan, la comprension lectora, la expresion
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oral y escrita, la comunicaciéon audiovisual, las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion, el emprendimiento y la educacion civica y constitucional, se debe
trabajar en todas las materias.
Articulo 25. Sobre el cuarto curso los alumnos podran escoger entre dos
opciones:
a) Ensefanzas académicas para la iniciacion al Bachillerato
b) Ensefanzas aplicadas para la informacion a la Formacion Profesional.
Esta eleccion se vera afectada por las materias cursadas en el ciclo anterior.

1) Geografia e Historia.

2) Lengua Castellana y Literatura.
3) Matematicas

4)  Primera Lengua Extranjera

Los de ensefianzas académicas deben cursar al menos dos de las opciones de las
materias troncales:

1) Biologia y Geologia.
2) Economia.

3) Fisicay Quimica.

4) Latin.

Los de ensefianzas aplicadas deben cursar al menos dos de las opciones de las
materias troncales:

1) Ciencias Aplicadas a la Actividad Profesional.
2) Iniciacion a la Actividad Emprendedora y Empresarial.
3) Tecnologia.

Independientemente del tipo de ensefianza deben cursar las siguientes materias
del bloque de asignaturas especificas:

1) Educacion Fisica
2)  Religién, o Valores Eticos
3) Minimo una y maximo cuatro de las siguientes materias
a) Artes Escénicas y Danza.
b) Cultura Cientifica.
c) Cultura Clésica.
d) Educacion plastica, Visual y Audiovisual.
e) Filosofia.
f)  Musica.
g) Segunda Lengua Extranjera.
h) Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion.
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i)  Religion

j)  Valores Eticos

k) Una materia del bloque de asignaturas troncales no cursada por el alumno

o alumna.

En el numeral ocho de este articulo se dice que independientemente de las
materias que la comunidad o el centro ofrezcan, la comprension lectora, la expresion
oral y escrita, la comunicacion audiovisual, las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacioén, el emprendimiento y la educacion civica y constitucional, se debe

trabajar en todas las materias .

Curriculo LOMCE

El curriculo basico de la LOMCE sigue los planteamientos generales de la
LOE, con unos pequefios cambios. En la etapa de la ESO uno de los principales
cambios es la intensidad horaria de las materias y la composicion del curriculo.

En la LOE los estudiantes debian cursar dos materias especificas obligatorias y
tenian la posibilidad de escoger entre una y cuatro de las especificas optativas lo que
daria un minimo de 3 asignaturas especificas contando las obligatorias y un maximo de
seis. En la LOMCE dentro de las Asignaturas especificas se incluyen como obligatorias
la Educacion Plastica, Visual y Audiovisual en los cursos primero y segundo, y Musica
en segundo y tercero. Ademas de esto se modifica la cantidad de asignaturas optativas a
escoger, limitdndolo a 1 en el primer ciclo y a dos en el segundo. En primer curso
tienen como obligatorias Educaciéon Fisica, Religion o Valores Eticos y Educacion
Plastica, Visual y Audiovisual y pueden elegir una de las opcionales pudiendo cursar 4
asignaturas especificas en total. En segundo curso son obligatorias Educacion Fisica,
Religion o Valores Eticos, Educacion Plastica, Visual y Audiovisual y Musica
pudiendo cursar cinco asignaturas especificas contando la opcional. En tercer curso son
obligatorias Educacion Fisica, Religién o Valores Eticos y Musica mas la opcional, en
total cuatro. En cuarto curso son obligatorias Educacion Fisica, Religion o Valores
Eticos y pueden elegir entre dos de las opcionales que ahora incluyen Musica y
Educacion Pléstica, Visual y Audiovisual; también pueden cursar cuatro asignaturas
especificas en total.

Ademas de estos cambios en la organizacion de las materias de asignaturas

especificas, la LOMCE elimind unas y propuso otras nuevas. Las eliminadas como
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optativas especificas fueron: Tecnologia, Religion y Valores Eticos. Entre las nuevas
opciones aparecen Taller de Musica, Recuperaciéon de Matemadticas, Recuperacion de
Lengua, Ampliacion de Matematicas: Resolucion de Problemas, Deporte, Taller de

Ajedrez, Tecnologia, Programacion y Robdtica.

Especificidades de la materia Educacién Plastica, Visual y Audiovisual

En este apartado no incluiré una parte revisando la materia en la LOGSE, ya
que no existe un curriculo especifico, ni unos contenidos minimos expresados. Si lo
haré para las dos leyes posteriores. Adicionalmente aunque he recogido alguna
informacion de la etapa de bachillerato limitaré lo aqui expuesto a la materia de la
Ensefnanza Secundaria Obligatoria, considerando que las asignaturas del bachillerato de
Artes y de Humanidades y Ciencias Sociales no tiene el mismo alcance e impacto en la
mayor parte del estudiantado.

En la LOE

De acuerdo al Decreto 23/2007, de 10 de mayo, del Consejo de Gobierno, se
establece para la Comunidad de Madrid el curriculo de la Educacion Secundaria
Obligatoria. En este se sefala como primer aspecto la necesidad imprescindible de la
Educacion Pléstica y Visual en esta etapa, donde los alumnos deben desarrollar
capacidades expresivas, de analisis, critica, de apreciacion y creacion de imagenes. El
incremento de las relaciones con el entorno social y cultural hace cada vez mas
necesario el poder manejar la informacion visual caracteristica de nuestra época. En
esta introduccion se habla de la posibilidad de trabajar con el entorno con imagenes de
la naturaleza y de creacion humana como la pintura, la publicidad, la arquitectura, el
disefio, la escultura, las imagenes de internet, el cine, el video, la fotografia y la
television. A partir de estas imagenes se propone un trabajo reflexivo y critico que sirva
como punto de origen de nuevas propuestas creativas y experimentales.

En este documento se habla del lenguaje plastico-visual, donde se equipara con
cualquier otro lenguaje que requiere “el saber ver para comprender y el saber hacer
para expresarse” (Pp. 80). En cuanto a la contribuciéon con la adquisicion de las
competencias basicas se nombra la competencia artistica y cultural, la de autonomia e
iniciativa personal, la competencia social y ciudadana, la competencia para aprender a

aprender, la competencia sobre el tratamiento de la informacion y el uso de recursos
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tecnologicos y con la competencia digital. También favorece al desarrollo de un
pensamiento cientifico y de cuidado del medio ambiente, al desarrollo de la
competencia matematica y de lenguaje.

Los objetivos propuestos a trabajar se podrian dividir en cuatro grupos:

e El primer grupo engloba habilidades como observar, percibir, comprender,
interpretar, identificar y apreciar criticamente los elementos del lenguaje visual

y su relacion con otros lenguajes.

e El segundo grupo busca desarrollar en el alumno capacidades creativas y
expresivas, valiéndose de diferentes técnicas y formas de representacion.

e EIl tercer grupo es sobre las capacidades de trabajar en grupo, el respeto y la
cooperacion.

e El ultimo es el conocimiento y la valoracion del patrimonio artistico y cultural.

Los contenidos de la materia para el primer curso se dividen en los siguientes
bloques:

Bloque 1: El lenguaje visual.

Para el primer ciclo en este incluye el estudio e identificacion de diferentes
lenguajes visuales, medios y canales de comunicacion, la finalidad de los lenguajes, los
elementos basicos, su analisis e interpretacion.

Bloque 2: Elementos configurativos del lenguaje visual.

Bloque 3: Representacion de formas. Formas planas.

Bloque 4: Espacio y volumen.

Bloque 5: Procedimientos y técnicas utilizados en los lenguajes visuales.

Cabe destacar que entre estos bloques no se hace referencia al lenguaje
audiovisual mas que en el primer bloque que se habla de los medios masivos de
comunicacion y otras formas de creacion y representacion. Este tema tampoco esta
presente en los criterios de evaluacion.

Los contenidos de la materia para el tercer curso se dividen en los siguientes
bloques:

Bloque 1: El lenguaje visual.

En este bloque no se nombran diferentes medios de comunicacion audiovisuales
como para el primer curso.

Bloque 2: Elementos configurativos de los lenguajes visuales.
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Bloque 3: Analisis y representacion de formas.

Bloque 4: La composicion.

Bloque 5: Espacio y volumen.

Bloque 6: Técnicas y procedimientos utilizados en los lenguajes visuales.

Bloque 7: Apreciacion del proceso de creacion de las artes visuales.

En estos bloques sucede lo mismo que en los de primer curso. Se habla de
técnicas grafico-plasticas y tradicionales, pero no se hace referencia a los nuevos
medios ni a formas de comunicacién audiovisuales. En los criterios de evaluacion
tampoco hay referencias a logros o indicadores en este aspecto.

Los contenidos de la materia para el cuarto curso se dividen en los siguientes
bloques:

Bloque 1: El lenguaje visual.

Para este curso vuelven a aparecer los nuevos medios de comunicacion y la
interaccion de los distintos lenguajes: plastico, musical, verbal, gestual, y su funcién
sociocultural. También aparece el estudio de los elementos del lenguaje audiovisual y
el trabajo de video y la imagen digital.

Bloque 2: Elementos configurativos de los lenguajes visuales. Los elementos
grafico-plasticos para el analisis de la creacion de imagenes.

Bloque 3: Representacion de formas. Analisis y representacion de formas.

Bloque 4: La composicion.

Bloque 5: Espacio y volumen. Percepcion y representacion. El volumen.

Bloque 6: Técnicas y procedimientos utilizados en los lenguajes visuales.

Bloque 7: Apreciacion del proceso de creacion de las artes visuales. Procesos de
creacion.

En este primer bloque vuelve a aparecer el lenguaje audiovisual pero ya mucho
mas claro y presente. Presencia que ademas se refuerza con su breve participacion en
los criterios de evaluacion de la materia.

En la LOMCE

Las referencias a la materia en la LOMCE se har4 a manera de comparacion con
lo que se ha descrito anteriormente con respecto a la LOE. La introduccién a la materia
comienza nuevamente destacando la importancia que tiene la imagen en la actualidad

como forma de expresion y de transmision de ideas y sentimientos. En la nueva ley en
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vez de estar dividida en cinco, seis o siete bloques, aparece dividida en tres mucho mas
concisos y sintéticos.

Para el primer ciclo de la ESO se trabajaran los siguientes bloques:

Bloque 1: Expresion Plastica.

Bloque 2: Comunicaciéon Audiovisual.

En este bloque se trabaja con elementos y medios de comunicacion diferentes a
las técnicas grafico-plasticas. Se trabaja el lenguaje multimedia y se analizan diferentes
tipos de mensajes.

Bloque 3: Dibujo Técnico.

Para el segundo ciclo de la ESO se trabajaran los siguientes bloques:

Bloque 1: Expresion Plastica.

Bloque 2: Dibujo Técnico.

Bloque 3: Fundamentos del disefio.

Bloque 4: Lenguaje Audiovisual y multimedia.

En este bloque se deben identificar y utilizar los elementos basicos del lenguaje
audiovisual analizando diferentes productos audiovisuales.

En este ademdas de los lenguajes grafico-plasticos estd presente el lenguaje
audiovisual con sus caracteristicas, elementos, analisis, acompafiados con el trabajo y
manejo de las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion aplicadas a la imagen. A
pesar de que en esta ley elementos del lenguaje audiovisual estan claramente presentes
en los criterios de evaluacion, en los estandares de los aprendizajes evaluables su
presencia se limita un poco mas al andlisis e identificacion que a la construccion de

imagenes en movimiento.

Docentes de la Comunidad de Madrid
Ademas de las leyes que el gobierno promulga, otro de los componentes

fundamentales para su cumplimiento y para que los aprendizajes deseados se logren es
el trabajo de los docentes. La inquietud que ahora plantearé surge de mi experiencia de
practicas en el IES Isabel la Catolica de Madrid, que cuenta con la modalidad de
bachillerato de artes. En este pude escuchar a diferentes docentes expresar su poca
cercania con la asignatura de Cultura Audiovisual impartida en primero de bachillerato,

y observar la metodologia utilizada por mi tutor de practicas en el centro, trabajando
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diferentes contenidos conceptuales, pero proponiendo pocos ejercicios practicos. Este
tema merece una investigacion mucho maés a fondo, que permita una vision completa y
con una muestra significativa que incluya los perfiles profesionales de los profesores de
dibujo, la formacion complementaria, sus opiniones sobre el curriculo, sus practicas
pedagodgicas y metodoldgicas, los recursos que utilizan y sistemas de evaluacion. Esta
investigacion constituiria un trabajo mucho mas extenso y completo fuera de los
alcances del presente estudio. Como acercamiento al tema haré una breve descripcion
del cuerpo docente espafiol con algunas especificaciones sobre la Comunidad de
Madrid y de las posibilidades formativas ofertadas por esta. En cuanto a la formacion
revisaremos los cursos o temas de las capacitaciones hechas durante el afio, los puntos
en lo que los profesores se sienten menos preparados, los apoyos a la formacion, y los
cursos ofertados particularmente por la Comunidad de Madrid.
Docentes
Los datos en esta seccion presentados fueron obtenidos del estudio TALIS
2013, un proyecto de la OCDE que encuestd profesores de diferentes paises sobre sus
condiciones laborales y ambientes de aprendizaje, respondiendo preguntas sobre su
formacion, sus practicas pedagogicas y su relacion con compafieros de trabajo,
estudiantes y la direccion de sus escuelas. En Espaia el informe fue publicado por el
Ministerio de Educacion Cultura y Deporte en 2014, y la Comunidad de Madrid como
participante analizd y publicé también su informacion.
g.8  Edad de los profesores espafoles de ESO Como primer punto hablaremos de la
Edad edad de los profesores. En la grafica 8,
m2008 m2013

podemos ver dos situaciones. La
600 mas afios 43

[50,60) 3% paearaees primera es que la mayoria de los

4050) SIS
(30,40) BT docentes espafioles se encuentran en un
[25,30) 63
< 25anos 0| 0
40 20 0 20 40  La segunda es que del 2008 al 2013 se

Porcentaje

Edad

rango de edad entre 40 y los 60 afos.

percibe un enevejecimiento general del
profesorado a excepcion de los mayores de 60 afios que disminuy6 en 0,8 puntos
posiblemente motivados por los incentivos de prejubilacion ofrecidos. Considerando la
grafica anterior, veremos qué ha sucedido en estos afos con los profesores, con

respecto a la media de los paises de la OCDE.
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Distribucién del profesorado segtin edad de 2008 a 2013
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En términos generales la variacion de los porcentajes de docentes en los rangos

de edad expuestos en la OCDE es minima, entre los uno y dos puntos, mientras que en
Espaia se notan cambios mas importantes: una disminucion de mas de seis en el rango
de edad de 30 a 39 afios, un aumento de casi cuatro para el rango de 40 a 49, aumento

también de casi seis puntos para el rango de 50 a 59 afios.

El informe TALIS 2013 describe mas detalladamente a los profesores de la

Comunidades Auténomas que participaron de manera voluntaria, presentando y
analizando la informacion recabada. El profesorado de la Comunidad de Madrid esta
caracterizado por contar con una mayoria femenina, una edad media de 44,6 afios y una
antigliedad media de 17,1 afios en la labor docente. En cuanto a su preparacion destaca
el porcentaje de doctores que es bastante elevado y que el 97% siguieron un programa
de formacion de profesorado y aunque se sienten preparados en cuanto a contenidos,

pedagogia y précticas en el aula, podran mejorar su formacion en pedagogia. (g.10)
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Tabla 1. Caracterizacion del profesorado de educacién secundaria. TALIS 2013 g.10
Madrid Asturias Catalufia Extremadura

Mujer 62,6 63,1 59,1 56,6
Edad media 44,6 48,2 45,0 44,1
Tiempo completo 90,0 88,1 84,6 93,6
Antigliiedad media 17,1 20,6 18,0 16,9
Contrato indefinido 81,7 83,3 79,9 81,2
Estudios

Superiores no doctorado 89,0 89,6 88,4 91,5

Doctorado 6,4 5,7 4,7 3,8
Programa formacién profesorado 97,0 98,6 95,0 98,2
Se siente preparado en

Contenidos 99,4 99,0 97,7 99,2

Pedagogia 93,6 90,8 93,3 92,2

Practica en aula 93,3 93,8 93,2 93,9
Formacién en pedagogia 77,7 71,4 76,6 74,6
Imparte materia que estudié en su educacién formal 87,6 86,2 76,4 86,7
Horas de ensefianza en Gltima semana 19,9 18,6 19,6 18,9
Programa de iniciacion profesional 37,0 37,6 30,2 39,8
Tiene un tutor que la ayuda 5,5 4,1 2,7 4.6
Es tutor de uno o mas profesores 7,2 5,5 6,4 53
Porcentaje del tiempo de trabajo dedicado a

Mantenimiento del orden en clase 14,2 13,2 12,7 14,9

Ensefianza propiamente dicha 78,6 79,7 79,5 77,2

Tareas administrativas 7,2 7.2 7,8 7,9

Notas: La tabla informa del porcentaje de profesores con cada caracteristica y de la edad y antigliedad promedios en cada
comunidad auténoma. Todas |as estadisticas se han obtenido utilizando los factores de ponderacion proporcionados en

TALIS 2013
(Comunidad de Madrid, 2014)

Posibilidades formativas
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:; 90 practicas pedagogicas menor a la media de los

zz 1 - paises de la OCDE superando unicamente el 50%
Espafia Promedio OCDE en la formacion con respecto al contenido.

911y .12 (Educainee, junio 2014)
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Porcentaje de profesores de Educaciéon Secundaria Obligatoria que declaran haber recibido
formacién especifica en los siguientes elementos 9.13

Contenido

;§;
g
:

ltalia -
Espana
Noruega - INGINNN
Alberta (Canada) - NG
Republica Checa - Igzii
Dinamarca - g
Eslovaguia— W
Chile ~ NG
México— g
Estonia~
Finlandia - ISR
Japon - A Ti—
Australia - NG |
Portugal =
Francia™
Estados Unidost —
Israel -
Flandes (Bélgica) -
Corea—
Inglaterra (Reino Unido) ~
Paises Bajos -
Polonia-

i

OCDE -

L}

I I <0 I | I I I I | T I I

I I |
0 20 40 60 80 1000 20 40 60 80 1000 20 40 60 80 100

a.14
Evolucién de la tasa de participacién en
ha sido la participacion de los profesores Espafia y en la media de los paises OCDE
100 - 100

Considerando esto veremos cual

espafioles en formacion docente en los

afios recientes y cudl ha podido ser la %

i

incidencia del apoyo estatal en esto. 90~ 87.6 873
Como en las graficas anteriores, el nivel 85 \
83.7
de variacion de la tasa de participacion  gg -
I I
2008 2013

de los profesores en programas de
— Espafa — OCDE

formacion profesional por parte de los

paises de la OCDE ha sido minimo; sin embargo, el cambio que ha habido en Espafia

ha representado un descenso de mas de 16 puntos. Cuando en 2008 la participacion era

plena, esta pasa ahora a estar por debajo de la media de la OCDE. Por otra parte

queriamos revisar la grafica g.15 donde se hace referencia al coste que han tenido que
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asumir los profesores en su formacion. La variacion en este sentido no ha sido muy
importante aumentando ligeramente los que no han asumido ningun cose y los que han
asumido parte. El cambio mas representativo se ha dado en los que han debido asumir
todo el coste. Esta baja participacion se debe a diferentes motivos que comprenden
razones como la incompatibilidad con el horario laboral o con los tiempos libres o
compromisos familiares, no encontrar la formacién que buscan o una falta de
reconocimiento o retribucion de alguna clase por parte del gobierno, lo que no los

motiva a emprender estas actividades.

Coste que deben asumir los docentes para su formacion g.15
Nada Algo Todo

64 35 18-

625 _— 636
62 33 16 156

31
60 31 14
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/ 121
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56, / 27 o7 10
; 265

54 ; 25

2008 2013 2008 2013 2008 2013

~ Espana = OCDE
g13,g.14 y g.15 (MECD. 2014)

Ahora miraremos un poco mas detalladamente la percepcion de los profesores
de Madrid con respecto a la formacion y a sus estrategias pedagogicas. Esta parte la
quisiera comenzar con la seccion del estudio TALIS 2013 (g.16), que se refiere a las
metodologias. El estudio las organiza en cuatro las propuestas pedagdgicas de los
docentes: 1. Las estrategias tradicionales o dirigidas por el profesor. (<pej: numerales 1
y 5 de la seccion Con frecuencia o casi todos los dias...) 2. Las estrategias centradas en
los estudiantes. (Pej: numerales 2, 3 y 7 de la seccion Con frecuencia o casi todos los
dias...) 3. Estrategias de activacion cognitiva. (Como los primeros cuatro puntos de la
encuesta) 4. Estrategias de evaluacion formativa. (Pej: numerales 5 y 6 de la seccion
Con frecuencia o en casi todos los periodos lectivos...)

De acuerdo a lo contestado por los profesores, ellos dan mas importancia a las

estrategias de activacion cognitiva, luego a las estrategias tradicionales o dirigidas por
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el profesor, luego a la evaluacion formativa, y por ultimo a las estrategias centradas en

el estudiante.

g.16

Tabla 3. Estrategias docentes del profesorado de educacién secundaria. TALIS 2013

Madrid Asturias Catalufia Extremadura
- Mi papel como profesor es ayudar al alumno a hacer sus propias investigaciones 89,4 88,8 85,5 86,7
- La mejor forma de aprender es que los alumnos encuentren las soluciones por ellos
mismos 81,3 80,2 84,9 76,3
- Los alumnos han de buscar soluciones por ellos mismos antes de que el profesor
resuelva los problemas 82,1 82,3 79,5 77,0
- Pensar y razonar es mas importante que el curriculo 81,6 84,5 81,4 79,8
Con frecuencia o casi todos los dias ...
1. Presento un resumen de los ultimos contenidos 63,9 68,1 54,7 64,8
2. Los alumnos trabajan en grupos reducidos 30,1 30,6 30,2 27,7
3. Encargo trabajos diferentes a alumnos con distintas capacidades 33,3 36,4 37,3 35,8
4. Hago referencias a situaciones de la vida cotidiana o del trabajo para mostrar a los
estudiantes por qué es importante aprender algo 734 72,8 57,6 72,9
5. Dejo que practiquen tareas similares hasta que comprenden la materia 66,3 68,6 54,8 67,7
6. Compruebo los cuadernos de ejercicios de mis alumnos 67,8 72,3 60,3 67,9
7. Los alumnos realizan proyectos de al menos una semana de duracién 23,7 23,3 23,1 22,1
8. Los alumnos emplean recursos TIC en el aula 32,5 35,1 41,1 30,8
Con frecuencia o en casi todos los periodos lectivos ...
1. Les pongo un examen hecho por mi 68,6 65,5 69,8 67,5
2. Les pongo un examen estandarizado 8,2 73 11,7 5,2
3. Hago que respondan individuzlmente preguntas delante de la clase 58,5 60,4 42,7 54,6
4. Hago observaciones por escrito ademds de poner nota a sus trabajos 60,7 62,9 51,7 61,9
5. Dejo que los alumnos evalGen su propio progreso 16,4 22,5 14,3 19,1
6. Observo alos alumnos cuando trabajan y les hago comentarios 74,2 77,8 63,3 74,8
- Nunca ha estado en el extranjero por motivos profesionales 64,3 63,5 55,1 63,5

Notas: La tabla informa del porcentaje de profesores con cada caracteristica o de acuerdo con cada afirmacion. Todas las estadisticas se han obtenide
utilizando los factores de ponderacién proporcicnados en TAUS 2013

Otro aspecto que quisiera destacar del grafico vinculado a las estrategias
pedagobgicas es el bajo porcentaje que tienen las actividades que implican trabajos en
grupo, auto gestionados y autoevaluados, contrastado con el alto porcentaje de las
referencias a las situaciones de la vida cotidiana para resaltar la importancia de la
materia, pero que sin embargo, deja de lado el uso de recursos TIC en el aula.

Lo siguiente a revisar sera el tipo de actividades formativas en las que los
docentes de Madrid decidieron participar. Primero quisiera destacar que la Comunidad
de Madrid es una de las que en este aspecto esta bajo la media de la OCDE que era del
87.3% para 2013, y que por lo tanto, la formacion de sus profesores ha disminuido de
manera similar a la cifra espafola. Las actividades que mas acogida tuvieron fueron las
de desarrollo de destrezas y habilidades referentes a las TIC, seguidas por las
competencias pedagogicas, conocimientos de la materia y las destrezas transversales.
En cuanto a las necesidades formativas que ellos manifiestan estd en primer lugar el

trabajo de las necesidades educativas especificas, seguido muy de cerca por el
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desarrollo de destrezas y habilidades referentes a las TICs, y luego por la formacion

para un entorno multicultural o plurilingtie.

g.17
Tabla 2. Actividades de desarrollo profesional y evaluacidn del profesorado. TAUS 2013
Madrid Asturias Catalufia Extremadura
Actividades desarrollo profesional dltimo afio 84,8 88,8 85,1 87,7
Contenido de la actividad
Conocmiento materia 45,9 43,8 44,2 48,5
Competencias pedagdgicas 47,4 53,5 48,6 51,6
Conocimiento curriculo 24,3 27,5 25,1 29,6
Précticas de evaluacién 22,6 238 27,9 24,0
Destrezas TIC 55,0 59,5 54,7 62,8
Comportamiente alumnos 24,1 27,5 213 25,0
Gestidn centro 81 10,8 9,6 88
Aprendizaje individualizado 20,6 24,3 15,4 211
Necesidades educ. especificas 12,7 204 12,1 19,1
Entorno multicultural o plurilingue 15,8 22,7 18,8 22,5
Destrezas transversales 32,1 34,7 339 32,2
Desarrollo competencias profesionales 12,0 10,3 13,6 12,3
Nuevas tecnologias en lugar trabajo 45,5 51,7 431 56,4
Orientacién profesional alumnos 133 16,5 15,1 14,8
Necesito desarrollo profesional en
Conoamiento materia 23,2 233 16,9 215
Competencias pedagdgicas 45,1 444 35,5 43,5
Conocmiento curricule 19,3 194 14,3 16,2
Précticas de evaluacién 35,0 30,8 27,0 259
Destrezas TIC 65,9 69,5 55,3 67,7
Comportamiento alumnos 44,4 42,4 31,9 44,1
Gestidn centro 349 32,0 34,1 34,0
Aprendizaje individualizado 55,8 54,8 445 50,2
Necesidades educ. especificas 71,0 67,9 66,5 67,0
Entornoe multicultural o plurilingue 59,9 56,7 489 61,5
Destrezas transversales 53,2 48,5 45,4 45,1
Desarrollo competencias profesionales 53,1 45,2 46,7 48,5
Nuevas tecnologias en lugar trabajo 67,7 66,5 54,9 64,8
Orientacién profesional alumnos 56,9 30,3 44,3 50,3
Nunca han evaluado/valorado mi préctica docente 26,6 24,1 35,0 30,3
La observacién del profesorado apenas tiene efectes
en la forma de dar dase 10,0 127 12,3 13,9

Notas: La tabla informa del porcentaje de profesores con cada caracteristica o de acuerdo con cada afirmacién. Todas
las estadisticas se han obtenido utilizando los factores de ponderacion proporcionados en TALIS 2013

G.16y g.17 (Comunidad de Madrid. 2014)

Ahora haremos una breve revision de los cursos que ofrece la Comunidad de
Madrid para la formacion de sus profesores. Como primer punto sefialaré que la
Comunidad de Madrid establece unas lineas prioritarias de formacion para la red de
formacion para el curso 2015 - 2016. De manera general aparece la actualizacion
humanistica y cientifica de los contenidos, el uso de las TIC desde el punto de vista de

su uso y aplicacion para la elaboracion de materiales didacticos y de la actualizacion
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del uso pedagodgico de diferentes herramientas y aplicaciones informaticas, el trabajo
de lenguas extranjeras, impulsar proyectos de formacion en centros, profundizar en los
contenidos de curriculos especificos en las Ensefianzas de Régimen Especial,
formacion al profesorado que atiende a alumnos con necesidades especificas de apoyo
educativo y actividades para la promocién profesional.

Estas lineas de deben trabajar en alguna de las siguientes modalidades de
formacion:

Formacioén presencial

Formacién en linea

Programa de Educacion Ambiental

Actividades Institucionales

Intercambios Escolares y Estancias Educativas
Aulas Europeas

Practicum en colaboracion con las Universidades
Gymkhana Matematica

Memoria de Actividades del Plan de Formacion
Certificacion de actividades del Plan de Formacion
Otras iniciativas

VYVYVYVYYYVYVYVYYVYY

Normativa

La Comunidad de Madrid cuenta con el portal Formacion del Profesorado'
donde se encuentra toda la informacion relevante como las leyes y las convocatorias de
los diferentes programas de formacion, y enlaces a informacion util a este respecto. En
las actividades de especial dedicacion no hay nada referente a la cultura visual o
audiovisual. Dentro de las entidades con convenio 2015 no hay ninguna que se dedique
particularmente al trabajo del arte mas que la Asociacion agrupacoros Madrid. De las
otras entidades que pudieran poder trabajar esto se mir6 la CES en humanidades y
ciencias de la educacion Don Bosco, el CSI-F Central Sindical Independiente y de
Funcionarios, la Fundacién Antonio de Nebrija, la Fundacion Cultural Cardenal
Cisneros, Fundacion de la Universidad Auténoma de Madrid y la Fundacion Radio
ECCA - Madrid y en ninguna se ofertaban cursos relacionados con el lenguaje
audiovisual. Los que estdn mas presentes son los que trabajan las TIC con el manejo de

herramientas informaticas y el inglés como lengua extranjera.

" En la direccion http://gestiondgmejora.educa.madrid.org/


http://gestiondgmejora.educa.madrid.org/
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A pesar de esto, al entrar en el portal del Centro Territorial de Innovacion y

Formacion Madrid Capital, se abre bastante el espectro de curso y tematicas. Dentro de

las actividades formativas ofertadas para el curso 2015 - 2016 se encuentran varios

relacionados con las artes:

Escultura del siglo XIX. Un paseo por el parque El Retiro.

Real Academia de Bellas Artes de San Fernando. Lecciones sobre
creacion artistica e historia y teoria del arte.

Exposiciones temporales en los museos. Claves para su adaptacion a
los centros educativos.

El audiovisual como recurso didactico interdisciplinar.

El Greco. Un artista. Una vida. Una época.

Arte, naturaleza y matematicas.

En el Centro Territorial de Innovacion y Formacion Madrid Norte:

Técnicas de expresion plastica para el aula.
El patrimonio artistico de Madrid como recurso didactico.

En el Centro Territorial de Innovacion y Formacion Madrid Este:

Aplicacion del lenguaje visual en el aula. Stop-Motion.

El cine como herramienta educativa. Una propuesta de
sensibilizacion para la igualdad de género.

Arte y ciencia

Aprende a mirar una obra de arte.

En el Centro Territorial de Innovacion y Formacion Madrid Sur no se oferto

ninguno sobre el arte o la imagen como tampoco en el Centro Territorial de Innovacion

y Formacion Madrid Oeste. En el Centro Territorial de Innovacion y Formacion Las

Acacias:

Disefio web, Wordpress, Ecommerce, estrategias SEO, SEM vy
emailmarketing.

Visual Thinking and flipped FOL

Introduccion al modelado, animacion, color, iluminacién y acabados ‘D
con MAYA.

Arte, creatividad y experimentacion.

Creacidn, escucha y experimentacion sonora. El pulso.

Musica y creatividad: de la actividad al proyecto.
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La perspectiva en estos centros es mucho mas amplia y variada. Hay temas sobre arte,
cine, musica, técnicas y diferentes herramientas y sobre las posibilidades didacticas de

estas.

Planteamientos sobre ensefianza y cultura visual y audiovisual

Hoy cualquier persona interesada en la educacion y por lo tanto en lo que la
rodea y determina, debe acercarse a lo que esta sucediendo en el mundo y a lo que
afecta el desarrollo y la construccion de la identidad, en este caso especialmente de los
nifios y adolescentes. Las transformaciones de los sistemas educativos intentan atender
a las diferentes exigencias de las sociedades, considerando las economicas, sociales y
tecnoldgicas entre otras, que implican modificaciones importantes. Hasta ahora lo que
prima en los curriculos son los contenidos, cuyas transformaciones representan una
acumulacion de informacidon més que un cambio estructural, acorde con los intereses de
los grupos sociales dominantes. (Coll, 2006) Considerando las nuevas ensefianzas
necesarias en el mundo contemporaneo como por ejemplo las tecnologicas, econdémicas
o culturales, de no hacerse una transformacion adecuada, la sobrecarga de contenidos
resultard en una educacion ineficaz y que dejard de lado los nuevos aprendizajes
transversales.

Lo que se debe poner en tela de juicio cuando se revisen los curriculos es segun
César Coll (2006), si la educacion tiene la capacidad de “proporcionar los
conocimientos, habilidades, aptitudes y valores necesarios para incorporarse a la
sociedad de hoy y de mafiana”. Para esto se estan definiendo los aprendizajes basicos
en términos de competencias que son casi los mismos independientemente del pais o
contexto social, lo que podria favorecer a la idea de una ciudadania universal y a una
comunidad transnacional, trabajada paralelamente con la realidad social, cultural,
regional o nacional de cada individuo.

Ahora la idea de alfabetizacion cada vez es mas amplia y considera el poder
formar parte de una cultura, entender sus simbolos y poder utilizar sus saberes, como
por ejemplo en lenguajes matematicos o cientificos. Cuando las personas son capaces
de entender lo que esté escrito, los graficos comienzan a tener un sentido, se produce la
decodificacion y la comunicacion; de ahi parte el saber comprender y producir textos y

por lo tanto asi poderse comunicar efectivamente. El interés por estudiar la cultura
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visual se centra en ofrecer herramientas comunicativas valiéndose de la utilizacion de
textos visuales.

Vivimos en un mundo visual, rodeados constantemente de imagenes, por lo que
es necesaria una alfabetizacion en este campo; debemos saber leer y producir iméagenes
y considerar codmo otros verian lo que hacemos. Recordamos mdas imagenes que
palabras, imagenes que de igual manera dan y dejan un mensaje y que no sabremos
descifrar ni criticar si no se nos ensefia. Las imagenes muchas veces se apoderan del
espacio y su presencia sobrepasa a las palabras que las acompafian. Actualmente
vivimos un momento donde los textos son mas que simbolos lingiiisticos, que palabras,
los textos tienen multiples capas, multiples conexiones y combinaciones que no
podremos percibir ni aprovechar si no podemos analizar su contenido y los diferentes
lenguajes en que se nos presentan.

El acercar la cultura visual a la escuela permite la construccion de la historia a
partir de la mirada, de los objetos artisticos y de las manifestaciones culturales visuales;
productos cuya historia siempre esta vinculada a un contexto que les otorga significado.
Los objetos son una fuente de conocimiento no de la propia disciplina en la que se
producen, sino de la sociedad en general. El acercar la cultura visual a la escuela debe
suceder nutriéndose de diferentes campos, pero no sin estar limitada a unos
particularmente. La educacion artistica trabaja elementos que facilitan la comprension
de la cultura visual como la relacion de la practica artistica con la historia, la relacion
de lo formal y lo cultural evidenciado en los productos artisticos y el conocimiento de
que las expresiones culturales/artisticas también estan determinadas por los individuos
que las observan; sin embargo, la cultura visual tiene un enfoque mas transdisciplinar
no determinado por los saberes tradicionales del arte, por lo que lo incluye, pero que
necesariamente lo sobrepasa.

Las imégenes como producto comunicativo median los valores culturales y
participan en la construccion de la sociedad. La educacién en cultura visual no solo
busca el poder reconocer su significado, sino también en abrir sus posibilidades de
produccion. Las iméagenes tienen una participacion importante en diferentes procesos
de aprendizaje, pero también en términos de economia, negocios, nuevas tecnologias,

ademads de su presencia en nuestra vida diaria por lo que tanto los productores como los



65

receptores se pueden beneficiar de su estudio teniendo en cuenta ademas, las actuales
confluencias y convergencias de estas dos posiciones comunicativas.

Una de las principales pretensiones del estudio de la cultura visual es lograr
desarrollar una vision critica de las cosas. Esta comprension implica tanto una
evaluacién como un juicio que podria fundamentarse en diferentes modelos de analisis.
Ademéds de esto observa las imagenes desde el estudio de su contexto social e historico,
lo que incluye sus razones de produccion, su posterior distribucion y consumo, que
plantea diferentes preguntas y cuestionamientos tanto sociales, culturales y
econdémicos, como personales. Adicionalmente esta capacidad critica no se fundamenta
en parametros y valoraciones individuales sino en la aplicacion de diferentes
perspectivas de analisis de la cultura visual.

Existen diferentes estudios y propuestas educativas que desde hace varios afios
promulgan la importancia de la imagen en nuestra sociedad y la necesidad tanto de que
la educacion asuma un papel importante en su ensefanza, y de que la imagen adquiera
un rol relevante dentro de los procesos educativos actuales. Para esto comenzaré
haciendo una breve referencia a dos ejemplos, uno de principios de los 90 y otro
reciente. A los dos los separan mas de veinte afos y varias reformas educativas, pero
poca incidencia y cambios reales y significativos dentro de la ensefianza de las artes y
de la cultura audiovisual.

Como aparece sefialado anteriormente, los medios audiovisuales tienen una
relevancia importante en nuestra sociedad y en las dindmicas que en esta se desarrollan.
Desde hace ya mas de 25 afios se ha venido hablando de esto y de su utilidad en la
educacion, y se han desarrollado diferentes propuestas educativas. En 1991 Cary
Bazalgette, investigadora britdnica en educacién en medios, publicaba el libro Los
medios audiovisuales en la educacion primaria. Desde ese momento el texto dejaba
sobre la mesa una propuesta de educacion primaria basada en los medios de
comunicaciéon y que buscaba un espacio para este nuevo campo de estudio en el
curriculo de Inglaterra.

El libro esta hilado alrededor de seis preguntas desarrolladas en seis areas que al

dia de hoy resultan fundamentales y completamente vigentes.
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Las preguntas son: Y las areas son:

> (Quién comunica y porqué? > Agencias de los medios
> ;De qué tipo de texto se trata? > Categorias de los medios
> /Coémo se produce? > Técnicas de los medios
> ;Coémo sabemos lo que significa? > Lenguajes de los medios
> ;Quién lo recibe y qué sentido le | > Publico de los medios
da? > Representacion de  los
> Coémo presenta el tema que trata? medios

(Vidorreta, C., mayo - agosto, 1993)

Como contraparte es importante decir que actualmente hay diferentes trabajos e
investigaciones que hablan de la importancia y utilidad de la introduccién e
implementacion de recursos audiovisuales en las aulas de clase y el ejemplo
seleccionado es el estudio realizado por el Gabinete de Comunicacion y Educacion de
la UAB y Aula Planeta en 2015 llamado Perspectivas 2015: El uso del audiovisual en
las aulas. La situacion en Esparia, donde se enumeran 10 beneficios de usar medios
audiovisuales en las clases:

Favorece la comprension de la realidad.

Favorece la comprension y el andlisis.

Proporciona un elemento de motivacion y atractivo para los estudiantes.
Introduce en la educacion multiples lenguajes y multiples alfabetizaciones.
Mejora la eficacia de las actividades docentes.

Facilita el aprendizaje de la escritura audiovisual.

Potencia las habilidades mediaticas y la creatividad.

Estimula el uso y acceso a uso de bancos de recursos compartidos.
Favorece la consideracion del patrimonio audiovisual.

= 0 0 N s WD =

0. Permite la introduccion de criterios de valoracion estéticos y creativos.
(Aula Planeta, 01/10/2015)

El lenguaje audiovisual es presentado ahora como el “nuevo lenguaje de la
educacion”. Un lenguaje diferente y complementario a los lenguajes mas tradicionales
que enriquece a la educacion actual con “una nueva perspectiva acorde con el
desarrollo cientifico y cultural de nuestras sociedades”, afirma el estudio. Esta apertura
de perspectiva le quitaria el dominio al lenguaje oral y escrito y compartiria este campo
de comunicacion con diferentes cambios dotando de multiplicidad a los mensajes y al
sistema. Estos nuevos lenguajes introducidos deben implicar necesariamente una

renovacion y de los planteamientos metodologicos por parte de los profesores y por lo



67

tanto un cambio de los profesores desde sus lenguajes, habitos, conocimientos y

O
practicas.
. . . . . .
Diez beneficios del uso del lenguaje audiovisual en el aula
El estu Pe ual acio Espana dica la i anci
e introd en la ensefa e a ene e L e
1 ra bserva je | 2 Facilita la comprension
realid artir y el analisis
10 Desarrolla los criterios 3 Proporciona un elemento
estéticoy creativo de motivaciony atractivo
para los estudiantes
9 Favorece ta apreciacion 4 introduce mattiples
del tura y el patrimonio lenguajes y alfabetizaciones
audiovisual
5 Mejora la eficacia de las
actividades docentes y el
rendimiento de los alumnos
7 Potencia las habilidades
mediaticas y la creatividad
NaTATE!
www.aulaplaneta.com [@lElel aulaPlaneta

Una comprension critica de la cultura visual segun el planteamiento de
Fernando Hernandez (2002), debe tener en cuenta que en las imdgenes hay mas de lo
que se percibe, debe promover una exploracion de las visiones del mundo y de nosotros
mismos, debe explorar la manera como las imdgenes representan temas e ideas
vinculadas con situaciones de diferencia y poder, debe reelaborar imagenes existentes
como respuestas o preguntas a estas, debe explorar el papel que los instrumentos de
vision tienen en la construccion de miradas y por ultimo investigar y distinguir el papel
de las diferentes culturas y sociedades en la construccion de sus miradas e
interpretacion de las imagenes. Esto lleva a pensar sobre lo visual desde sus
significados culturales, evidenciando sus practicas sociales y relaciones de poder y
como las imagenes que se producen promueven ciertas ideas mediante sus
representaciones.

Los cambios en la educacion actual demandan una ensefianza mas flexible y
creativa en la que los estudiantes desarrollan sus ideas y los profesores tienen el papel
de facilitadores y asesores del trabajo de los estudiantes. La relacion ya deja de ser de
guia-poseedor de conocimiento y alumno a ser una relacion de “compafieros criticos”

(Freedman, 2002) donde los profesores median entre textos e imagenes y los
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estudiantes; un mundo visual donde estdn presentes las producciones de masas y las
nuevas tecnologias y sobre las que ninguna asignatura tiene control, pero que resulta
una fuente importante y enriquecedora de informacion y de lecciones sobre por ejemplo
el maltrato y los estereotipos.

El estudio de la cultura visual procura una apropiacion ya no pasiva ni
dependiente, sino interactiva, donde cada persona logra relacionar sus experiencias con
la informacion visual que recibe. La cultura visual funciona como un puente entre la
vida cotidiana y la escuela, y lo que se aprende se vincula con las experiencias diarias
fuera de la institucion, dando elementos para decodificar, reinterpretar y transformar las
imagenes en el colegio. Las estrategias descriptivas, analiticas, interpretativas y criticas
que la cultura visual propone, sirven para el trabajo en la escuela. La interpretacion,
conocimiento y aprendizaje que se generen, pueden contribuir a la construccion de las
identidades individuales.

La identidad de las personas se ve reflejada y también definida por la forma
como nos representamos y presentamos visualmente. A medida que los estudiantes van
creciendo, van tomando conciencia de la relacion entre temas sociales y la cultura
visual. A medida que se crece, se va dando una mayor importancia a las normas y
habitos sociales, proceso en el que a la vez se cuestionan y aceptan o rechazan los
parametros sociales presentados. Ademas de conocer y juzgar las convenciones
sociales, los estudiantes también buscan diferentes formas de expresion y
comunicacion dentro de las cuales se encuentran las expresiones visuales.

Las caracteristicas formales de lo visual, tienen un poder de inmediatez y de
seduccidon que constituyen parte de su capital, pero que no son lo Uinico importante.
Ademas de lo formal, las imagenes cuentan con elementos tematicos y contextuales
que destacan su funcion y su significado simbolico. La cultura visual comprende tanto
habilidades técnicas y formales, pero también contextuales, cognitivas y criticas. Un
gran numero de documentos que tratan el tema de educacidon y cultura visual se
trabajan desde la educacion artistica. Esta materia también se ha venido transformando
muchas veces dedicando su espacio para el desarrollo de habilidades técnicas e
instrumentales, dejando de lado la capacitacion intelectual y critica de la cultura visual.

El desarrollo de las TIC cuestionan constantemente la verdad, lo que se asume

como cierto y real, dando paso a una mayor relevancia de lo personal e individual. El
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entorno tecnoldgico permite reconfigurar la personalidad y lo virtual facilita diversas
representaciones de un mismo referente; la idea de autenticidad cambia y la capacidad
de eleccion es mayor. Las TIC son un poderoso instrumento de informacion y
comunicacion que han invadido nuestras vidas desde ambitos sociales, laborales,
personales y cualquier otro posible.

En el articulo El video digital, herramienta de investigacion, Isabel Cabanellas
y Clara Eslava (2002) presentan diferentes posibilidades de acercarse al aprendizaje y a
la investigacion mediante el uso del video, pero que se puede extender a otros medios
manejados por la cultura visual. Las imagenes pueden utilizarse como informacion y
documentos que dependiendo de la manera de mirarlos o analizarlos pueden dar cierta
informacion. También con estas se pueden documentar investigaciones, registrar
eventos y compartir resultados facilmente con otros. La interpretacion de los videos en
este caso permite responder a preguntas planteadas y a desarrollar argumentos para
defender o negar las hipdtesis de la investigacion y requiere tomar decisiones respecto a
lo que se esta registrando, organizando o revisando. El ejercicio del video permite a los
estudiantes reconocer los diferentes elementos que configuran la imagen; desde los
formales como la luz, el espacio, el sonido, el encuadre, el manejo del tiempo, como los
contextuales, considerando los elementos presentados y sus relaciones con un contexto,
cultura o situacién determinada y su esfera emocional. Ademas de lo que es claramente
observable, también estas imagenes encierran cierto misterio en sus ‘“‘mensajes
ocultos”. En estos ejercicios de video tanto el docente como el estudiante comparten los
roles de productores y observadores, de comunicadores e intérpretes, de creadores y
criticos. Por medio de la creacion de imagenes cada uno expresa su subjetividad en lo
que realiza y hace evidente su interpretacion del mundo. Las decisiones que tomamos y
los vinculos y relaciones que hacemos entre los diferentes contenidos de la imagen se
convierten en los hilos conductores de nuestro pensamiento. En las imagenes no existe
un manejo del tiempo lineal, no hay un espacio predeterminado mas que el del formato
que decidamos trabajar, pero que se puede ampliar y extender dependiendo del como y
de qué decidamos representar. Una imagen y en este caso particular el video, permite
desvelar nuestras interpretaciones de los acontecimientos, lo que equivaldria a
apropiarnos de cierta informacion para poder trabajar y proponer nuevas variantes con

esta. Aunque el fin altimo no sea cuestionarse sobre las caracteristicas y composicion
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formal del trabajo, las elecciones en este sentido se iran haciendo a lo largo del proceso
e iran dilucidando las individualidades dentro de un trabajo grupal y cooperativo.

La cultura visual es un campo de estudio que esta abierto a un constante
cuestionamiento de sus conceptos y productos. Las imagenes y sus relaciones siempre
se ponen en tela de juicio, lo que va en contravia de las personas que siempre buscan
certezas, definir limites y determinar creencias, practicas que no forman parte de la
realidad visual. Estas personas procuran identificar representaciones prefijadas,
asumiendo una verdad que serd identificada y descifrada, que describe una realidad
unica, con significado estable y una recepcion determinada. Con la cultura visual lo que
se busca es cuestionar y cambiar las concepciones dominantes y universales.

Las imagenes invaden practicamente todos los dmbitos de la vida, desde las
instrucciones mas basicas del comportamiento social hasta las actividades de ocio més
elaboradas, con funciones informativas o emotivas. Cada vez mas lo visual esta
presente en la comunicacion de informacidn, en el entretenimiento y cuenta con una
diferencia frente al leguaje escrito y verbal que no tiene barreras idiomaticas. La poca
importancia que se le estd dando a la ensefianza de la cultura visual y a la alfabetizacion
visual puede ocasionar que los contenidos de las imagenes importantes se banalicen y
que su percepcion también, desaprovechando las potencialidades de la imagen.

“El ciudadano del futuro debera ser un receptor consciente y un productor
eficaz de imagenes” (Caja, Berrocal y Ramos, 2002: 10) A medida que la presencia de
las imagenes sea todavia mas fuerte y las personas continten siendo mayoritariamente
analfabetas visuales, la sociedad serd facilmente manipulable. La educacion podria
proponer la observacion, analisis e interpretacion de imagenes para descubrir los
elementos visuales presentes y poder justificar la evaluacion y los juicios que de estas
emitamos. Ademas de esto se deben trabajar los procesos de creacidon, que se definen
en gran parte con las habilidades anteriormente descritas. Las imagenes que se creen
deben tener una intencionalidad que transmitan la informacion o emociones
pretendidas. Estos dos procesos son inseparables. Los estudiantes deben conocer los
recursos, herramientas y materiales de los que disponen desde un punto de vista
analitico y creativo. Estos procesos deben comprender la apreciacion, el andlisis, la

creacion y la comunicacion.
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Los estudiantes en general estdn acostumbrados a aceptar y a memorizar
conceptos en vez de a comprender e inventar. Las iméagenes llaman a investigar,
descubrir, interpretar y a tomar decisiones. Las imagenes nos recuerdan que todas y
cada una de ellas son una representacion de una interpretacion de la realidad, que son
producidas por un individuo con una vision particular del mundo y que son
cuestionables tengan o no puntos de referencia reales, pero que no deben reemplazar el

mundo fisico.

Los jévenes v la cultura audiovisual

Las pantallas y sus contenidos pueden ser entretenimiento, pero también pueden
ser vehiculos de aprendizaje y aproximacion al mundo. La relacién de los jovenes con
estos productos es constante, interesada y de gran importancia para sus procesos de
socializacion y de construccion de identidad. El vinculo de los jovenes con los medios
sobrepasa la idea de actividad de tiempo de ocio, para ser un espacio virtual donde
construir y mantener relaciones. El auge de lo audiovisual entre los mas jovenes
significa un campo de necesario trabajo y formacion. En esta etapa de construccion de
identidades, los productos audiovisuales son significativos con respecto a su dimension
socializadora, al momento de apropiarse de estereotipos sociales, o acercarse a nuevas
perspectivas, proyectos y anhelos. Para esto acceden a la television como medio mas
convencional, a los videojuegos o a otro tipo de ocio digital.

En la Revista de Estudios de Juventud, n° 106 de septiembre de 2014, “La
Juventud en la pantalla. Ficcion televisiva, videojuegos y edu-entretenimiento” dirigida
por Mar Chicharro Merayo, se tratan diferentes temas y la manera como estos pueden
incidir en los jovenes. Preguntas como ;como pueden incidir ciertos programas en la
capacidad critica del espectador o en su toma de decisiones con respecto a su
sexualidad? ;Las relaciones empaticas con los personajes favorecen la construccion de
valores o la perpetuacion de estereotipos de género? o (Es posible aprender jugando?
De esta revista nos centraremos en el articulo presentado por la directora cuyo nombre
es muy similar al del nimero de la revista: Jovenes, ficcion televisiva y videojuegos:
espectdaculo, tension y entretenimiento. Tendencias generales de consumo. Mar
Chicharro realiza un estudio sobre estudiantes de grado de Comunicacién Audiovisual,

desde donde parte para caracterizar a los jovenes de hoy como personas que otorgan a
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los medios de comunicacion significados hedonistas y expresivos, buscando
constantemente un reconocimiento social.

Los cambios en las sociedades han ocasionado que la juventud adquiera rasgos
y tiempos diferentes, y que los momentos de transicion a la vida adulta sean mucho
mas difusos e inciertos, por lo que Chicharro sefiala que ser joven no significa
“aprender a ser adulto”, sino ser capaz de vivir la juventud plenamente, lo que implica
el ocio y el consumo audiovisual y digital ineludiblemente. Las nuevas tecnologias han
hecho que los momentos y espacios de socializacion, construccion de identidad y juego
sean ahora virtuales, mas agiles, inmediatos, privados y valiéndose de diferentes
lenguajes. Ademas de Internet, los videojuegos y la television proveen mecanismos de
identificacion, apropiacion y reafirmacion de emociones, conocimientos y actitudes.

Para continuar con esta parte nos remitiremos al ultimo estudio de INJUVE
sobre Jovenes, ocio y consumo (2014.3) La encuesta abarca las edades de los 15 a los
29 afios, pero haremos referencia tnicamente al segmento de 15 a 19 afios. El primer
punto de la encuesta correspondia a qué actividades de tiempo libre les agradan a los
jovenes. De una lista de veintiuna, las primeras fueron: 1. Escuchar musica 98,6%. 2.
Salir con amigos 97,9%. 3. Viajar 91,8%. 4. Ir al cine 90,2%. 5. Usar el ordenador
90,2%. Luego en el sexto puesto aparece ver la television 85,6% y en el decimosexto
jugar con videojuegos 51,6%. Sin embargo, el segundo punto de la encuesta preguntaba
por las actividades que en efecto practicaban. Los resultados variaron con respecto a los
gustos con excepcion de los dos primeros lugares: 1. Escuchar musica 94,3%. 2. Salir
con amigos 92,3%. 3. Usar el ordenador 83,1%. 4. Ver la television 80,6%. 5. No hacer
nada 79,2%. En el séptimo lugar aparece Ir al cine 73% y Jugar con videojuegos en el
decimocuarto 43,2%. La tercera pregunta se referia a qué tipo de contenido prefieren
ver en la television, a lo que la opcion de Teleseries, telecomedias y culebrones se
impuso sobre las otras con un 64% sobre la segunda que fue Peliculas, cine 27%.

De estos resultados podemos senalar que aunque los jovenes encuentran
atractivas diferentes actividades de ocio y tiempo libre, en la practica se desenvuelven
en una esfera bastante limitada en la que las pantallas ocupan gran parte de su tiempo.
Ademas, y considerando unicamente la pregunta de los programas de television que
prefieren, descartan los que tienen que ver con informacion actual, educativos o

culturales, decantandose por las teleseries.
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8. Analisis de resultados
El andlisis de los resultados los dividiremos en tres segmentos. El primero
estara relacionado con la legislacion educativa, el segundo con los docentes y el tercero

con la pertinencia de la cultura visual y audiovisual.

Sobre la legislacion educativa

En términos generales mientras que en la LOGSE las asignaturas se proponian y
no se especificaba el nimero de horas ni los contenidos de cada una de las materias, la
definicion del curriculo fue ganando fuerza y cada vez es mas definido y centrado. En
la LOGSE ya comienzan a aparecer cuales materias seran optativas para el ultimo curso
de la ESO, y en estas se incluye la Educacion Plastica y Visual, pero no presenta mas
informacion al respecto. La LOE ya discrimina y clasifica las asignaturas y materias
como troncales obligatorias, troncales optativas, especificas obligatorias y especificas
optativas, dejando en este ultimo numeral a las ensefianzas de Educacion Plastica,
Visual y Audiovisual y dependiendo de los planteamientos de las Comunidades
Autonomas y de los recursos y oferta de cada centro, pudiendo no estar presentes en la
ensefianza en absoluto. La LOMCE recupera el espacio en tanto que vuelve a establecer
la asignatura como obligatoria, pero limita su condicion solamente a dos grados de la
ESO y la presenta como optativa para el ultimo curso de la etapa.

Considerando lo anteriormente dicho quisiera sefialar que mientras en la
LOGSE las asignaturas no contaban con una clasificacion y orden que explicitamente
le diera mas importancia a unas que a otras, la LOE y la LOMCE si lo hacen. A pesar
de que la asignatura de Educacion Pléstica, Visual y Audiovisual ha simplificado su
curriculo y ahora tiene mas presentes los medios y productos audiovisuales, el tiempo
que se le dedica a la materia en el curriculo es poco significativo considerando el
numero de materias existentes y que cada vez van en aumento, proporcionando a los
institutos diferentes opciones a elegir con fines mas cientificos y aprendizajes
facilmente evaluables con pruebas cuantitativas. (Ver Anexo 2)

Ademas de esto quisiera destacar la poca correspondencia entre los cambios
sociales con los cambios educativos, en este tema en particular. La inclusion y
especificacion de la presencia de los medios audiovisuales comenzé con la LOE en el

2006, 25 anos después de que Cary Bazalgette propusiera la inclusion de la educacion
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audiovisual como nuevo campo de estudio en el curriculo inglés. A pesar de que en la
actualidad se tienen mucho mas presentes las TIC y su importancia dentro de las
competencias transversales abriendo nuevas asignaturas y posibilidades de trabajo en el
curriculo escolar, a la cultura audiovisual que también forma parte de esas habilidades,
no se le ha dado dentro del curriculo la importancia que dentro de nuestra sociedad

tiene.

Sobre los docentes

De acuerdo a la informacion recogida queda expuesto el hecho de que el cuerpo
de profesorado de ESO espaiiol y de la Comunidad de Madrid esta envejeciendo.
Ademés de que el espacio para el desarrollo de la cultura audiovisual es bastante
reducido, la cercania y el conocimiento que los profesores tienen al respecto podrian no
estar promoviendo el adecuado desarrollo de las habilidades necesarias. Si bien desde
el Estado y la Comunidad de Madrid impulsan el desarrollo y trabajo con las TIC como
prioridad formativa docente, ofertando diferentes cursos y tipos de capacitacion al
respecto, estas en su mayoria parecen no estar dando resultados muy favorables, por la
percepcion de falta de preparacion que expresaron los profesores, y estan orientadas a
aprender a utilizar las nuevas herramientas, dejando de lado la parte de alfabetizacion
en medios que comprende la cultura visual y audiovisual.

Ademas de esto, considerando las practicas pedagdgicas reveladas por el
informe TALIS 2013, muchas de estas no corresponden a promover el desarrollo de
habilidades y competencias. La baja consideracion del estudiante como centro del
aprendizaje y el tipo de evaluaciéon que predomina, van en contra de lo que Bereiter
(2002) llama la construccion del conocimiento que recordando sus planteamientos no
corresponde a memorizar, o seguir actividades dirigidas por el profesor, si no que
persigue un razonamiento centrado en los estudiantes y en las ideas, logrando construir
el conocimiento a base de la colaboracion. Para la ensefianza de la cultura audiovisual
es fundamental que el estudiante sea el centro del aprendizaje, y que lo que se trabaje
en clase traspase las fronteras del aula. Valorar el contexto cultural de las obras que se
producen es tan importante como poderlas relacionar con el contexto de quien las

recibe. El papel que el docente desempeiie y las relaciones que logre establecer entre
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los contenidos y con sus estudiantes en clase resulta determinante para el logro o no de

la adquisicidn de las competencias perseguidas.

Sobre la pertinencia de la cultura visual v audiovisual

Para este ultimo aspecto a analizar comenzaré por el final de los resultados que
era la relacion de los jovenes con la cultura visual y audiovisual. Los datos presentados
y los textos revisados confirman la importancia que los diferentes medios de
comunicaciéon y principalmente los medios audiovisuales tienen en la vida de los
jovenes y del total de la sociedad, y del tiempo que le dedican a sus productos y la
incidencia que estos pueden tener en esta poblacion. Para este analisis quisiera
referirme a un articulo de Joan Ferrés Prats publicado en 2013 llamado La competencia
mediatica y emocional de los jovenes. En este el autor hace un cuestionamiento y una
revision de si los jovenes son o no medidticamente competentes y si la escuela esta
haciendo lo que le corresponderia a este respecto. Ferrés recurre a un estudio realizado
entre los afios 2005 y 2011 en Espafia que enmarcaba la competencia medidtica en seis
dimensiones: los lenguajes, la tecnologia, los procesos de interaccion, los procesos de
produccion y difusion, la ideologia y los valores, y la dimension estética.(89) En este
estudio no sélo se encuestd a jovenes, también a adultos y a personas mayores, y los
resultados que encontraron fueron bastante negativos. Si bien los jovenes obtuvieron
mejores resultados que los deméas grupos, s6lo obtuvieron niveles altos en lo referente a
la dimension tecnoldgica, 7,22 sobre 10. El estudio evidencié las falencias en la

dimensiéon de los lenguajes donde

Biicanase Jovenes (16-| Adultos (25-| Mayores
obtuvieron el puntaje més bajo, 1,33. Hmensio 24) 64) (64<)
. . Tecnolbgica 7,22 6,11 33
Sin embargo, un aspecto que el estudio .
Ideologia 2,26 2,12 0,97
resalta es que las personas adultas Estética 2,28 1,63 0,67
obtuvieron 0,90 y las mayores 0,40, lo Lenguajes 1,33 0.9 04

. . ., Datos de Ferrés, P. (2013)
que deja abierta la pregunta de quién

se hard cargo de ensefar la cultura visual y audiovisual. Entre la dimension de los
lenguajes se encontraban los codigos manejados por la comunicacion audiovisual,
basicos en el mundo contemporadneo donde todos estamos siendo consumidores y

productores de imagenes.
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9. Propuesta

Mi propuesta consiste en una unidad didactica centrada en el tema de la cultura
audiovisual. El nombre de esta es Lectura de imagenes. El lenguaje de la imagen en
movimiento. La unidad fue desarrollada en una clase de Cultura Audiovisual impartida
en primero de bachillerato, que correspondia a uno de los grados a los que daba clase
mi tutor del instituto, pero que creo puede ser facilmente adaptable a los diferentes
grupos, eligiendo material que se considere mas apropiado para las edades y
necesidades de los estudiantes.

La unidad pretende trabajar los elementos basicos del lenguaje audiovisual por
medio de diferentes ejercicios practicos donde los estudiantes puedan identificar los
conceptos que se estdn adquiriendo. La unidad comienza por un reconocimiento de la
importancia de las imagenes en la historia de la humanidad y la relacion de la
comunicacion y el poder. Contina con la introduccion de los elementos del lenguaje
audiovisual por medio de diferentes ejercicios practicos que comprenden la
observacion, la clasificacion, la descripcion y la experimentacion entre otros.
Posteriormente se hara un ejercicio de observacion y reconocimiento de los diferentes
elementos en un producto audiovisual y por ultimo se propondrd un proyecto grupal
donde se consideren y apliquen los conceptos adquiridos de acuerdo a los intereses de
cada uno. Los dos elementos base de la unidad seran por un lado un trabajo con videos
cortos o trailers que permitan iniciar y cerrar los ejercicios en cada clase, evidenciando
los aprendizajes y conceptos introducidos con mayor claridad. Estos podran ajustarse
dependiendo de las caracteristicas y edades de los estudiantes, y del conocimiento del
tipo de productos audiovisuales que consuman. Por el otro las discusiones en clase, que
permitiran que los estudiantes se empoderen de lo que sucede en clase, puedan hacer
aportes donde lo relaciones con su experiencia y ayuden a la construccion colectiva del
conocimiento de la clase. Para los ejercicios que demandaban una mayor participacion
de la clase, resultdé fundamental tener un guién preestablecido un unas preguntas que
los estudiantes debian responder, sobre las cuales se desarrollaria la discusion, y cuyas

respuestas no eran unicas ni cerradas.
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La respuesta y evaluacion de los estudiantes frente a la unidad fue bastante
favorable y satisfactoria con respecto a la metodologia de las clases, a los aprendizajes
que alcanzaron y a las competencias que desarrollaron.

El planteamiento completo de la unidad con el desarrollo de las sesiones y los
resultados obtenidos estdn en el Anexo 3, junto con la informacion del material
utilizado en las diferentes sesiones.

La unidad didactica surgié a raiz de una necesidad observada en las practicas
del modulo genérico y una revision tedrica del tema, y se fue complementando durante
el desarrollo del modulo especifico con aportes de profesores y compafieros en las
clases y fuera de estas. La respuesta favorable que tuvo la puesta en practica de la
unidad me motiva a seguir trabajando por este camino de buscar diferentes formas,
metodologias y posibilidades para lograr una mejor educacion en cultura audiovisual.
Hay cosas que como docentes no tenemos la facilidad ni el poder de modificar, como lo
es el numero de clases asignado a la Educacion plastica, visual y audiovisual, pero si
podemos hacer un uso mas adecuado del tiempo si sabemos como. Que los estudiantes
expresaran que habian aprendido més en esas 11 sesiones (que fue la propuesta inicial)
que en el todo el curso es un indicador muy positivo y a tener en cuenta para el
desarrollo de cualquier otra unidad y en cualquier otra materia, buscando siempre sacar

el mayor provecho de nuestro tiempo con los estudiantes.

10. Conclusiones

El primer objetivo del trabajo era establecer el contexto general de la ensefianza
de la cultura audiovisual en la escuela. Luego de la revision de la informacion y de su
analisis, podemos decir que el sistema educativo espafiol con sus agentes y elementos
integradores no constituyen un espacio favorable para que la cultura audiovisual se
desarrolle adecuadamente en la escuela. Desde el punto de vista curricular se ha
avanzado al reconocerla e incluirla dentro de la materia de arte, pero por esto su
presencia en el curriculo depende directamente de la presencia de las clases de
Educacion plastica, visual y audiovisual que no son obligatorias para todos los cursos
en Espana. En la Comunidad de Madrid la asignatura es obligatoria en primer y
segundo curso de la ESO, lo que no permite una continuidad en el trabajo de primero a

cuarto de la ESO.
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La primacia y el dominio de las materias cientificas y matematicas ha ido en
aumento, con un interés creciente en los medios y las nuevas tecnologias de la
informacion. Es importante que la inmersion en las TIC tanto para los estudiantes como
para los profesores sea completa, critica y consciente, pero hasta el momento las leyes
apoyan y promueven un aprendizaje mas instrumental que reflexivo.

Los exdmenes internacionales de educacion han planteado por un lado un ideal
educativo y por otro una competencia constante para destacar internacionalmente. Las
asignaturas que entran dentro de esas pruebas suelen tener muchas mas horas lectivas
que las que no y las demds asignaturas son tratadas muchas veces como recreacion o
mera distraccion de lo que es “realmente” importante. La ensefianza de la cultura visual
no debe ni puede entrar en estas dindmicas cuantitativas que permiten establecer una
unica respuesta a cada pregunta en la concepcion de evaluacion que prima para estos
casos y en general en la actualidad. Para esto seria necesario que las instituciones
cambien, que la ensefianza cambie, y que la manera de evaluar el aprendizaje
corresponda con las dindmicas de la sociedad contempordnea. En este entramado de
intereses lo que prevalece es el desarrollo econdmico del pais, y la tendencia a vincular
a este sobre todo con las ciencias exactas, pero no lo suele relacionar con un desarrollo
social y una convivencia ciudadana favorable para el desarrollo del pais mucho mas en
el campo de las humanidades, ni con las demés habilidades que la alfabetizacion en
medios promueve.

En lo que respecta a los docentes, debido las variables como edad, afos de
experiencia y formacion inicial, y en la posibilidad de que estas incidan en un
distanciamiento y posible evasion de la materia, es importante trabajar en una adecuada
formacién que comprenda tanto los contenidos, las herramientas disponibles y los
diferentes recursos pedagogicos que existen sobre el tema, ademas de un acercamiento
a diferentes metodologias que podrian implementarse en el trabajo de clase. Estas
metodologias deben incluir tanto el manejo y desarrollo de las tematicas como las
formas de evaluacion.

El segundo de los objetivos generales buscaba precisar la importancia de la
imagen en la sociedad considerando las dindmicas comunicativas y las competencias
académicas y personales que se demandan en la actualidad. De manera casi

generalizada las competencias necesarias para el siglo XXI comprenden habilidades
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transversales como las comunicativas y expresivas, las relacionadas con la
alfabetizacion en TIC y destacan también el desarrollo un pensamiento critico, creativo
e innovador. En estos aspectos la imagen juega un papel fundamental considerando
precisamente las formas comunicativas actuales, donde las pantallas son lo que prima.
Desde una edad muy corta las personas estan envueltas en un mundo de imagenes
estaticas y en movimiento que hacen parte de su vida diaria; en sus dindmicas
familiares, de entretenimiento, escolares y posteriormente laborales, aunque
mayoritariamente no reciben una formacion formal de como asumirlas, cuestionarlas y
apropiarselas desde su individualidad.

Se podria decir que la cultura visual no tiene una gran presencia en el sistema
educativo espanol dando prioridad a otras areas y formas de conocimiento, pero que su
presencia ha ido y seguird aumentando paulatinamente. Cada vez se promueve el uso
de medios audiovisuales en el aula, ya que significa un vinculo mas atractivo con los
estudiantes, pero si no se trabaja adecuadamente, se puede caer en el error de
reproducir contenido y estereotipos sin un acercamiento consciente y formativo en su
totalidad. Es necesario que se den cambios institucionales y la formacion de docentes
necesaria para que esto se lleve a cabo de una manera mas estructurada y consistente.
Este es un proceso que desde lo institucional encuentra grandes dificultades y
oposiciones ante concepciones educativas tradicionales y ante visiones estaticas de la
sociedad, que ahora sufre cambios a una velocidad vertiginosa.

La identificacién de la formacion en cultura visual como una necesidad de la
poblacion, y por consiguiente de la educacion ain no estd precisada ni integrada a sus
planes educativos, por lo que su trabajo corresponde mas a los intereses y

particularidades de las instituciones y de los propios docentes.

Este trabajo constituye un punto de partida para seguir trabajando por diferentes
vertientes que sefialaré a continuacion. Una de las propuestas seria trabajar en
investigar cudl es la cultura visual de los jovenes espafioles, cudles son los productos a
los que se enfrentan cotidianamente, y como es su manera de acercarse a estos. Esto
permitiria desarrollar practicas pedagdgicas que les resulten tanto mas cercanas y

reales, como Tttiles para su vida.
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Otra posibilidad de investigacion y aunque ha habido iniciativas de recopilar
experiencias pedagogicas exitosas que integren el trabajo de la cultura visual como por

ejemplo el Repositorio de educacion medidatico

(http://www.repositorioedmediatica.net/) organizado por Joan Ferrés Prats del
Departament de Comunicacié de la Universitat Pompeu Fabra de Barcelona, en el que
participa Ana Mampaso, profesora del Master en Formaciéon de profesorado de
educacion secundaria y bachillerato, se podria construir una red de docentes y expertos
en el tema que funcione como centro de discusion, espacio para compartir experiencias,
materiales y recursos metodoldgicos, asi como para promover iniciativas
interinstitucionales que impulsen el desarrollo de la cultura visual. Una sistematizacion,
reunion y organizacion por tematicas de estas experiencias podria resultar en un manual
significativo dentro para el campo educativo, donde se promueva la inclusion de la
imagen dentro de la educacion. Este trabajo podria estar relacionado con la elaboracion
de un planteamiento metodologico de como trabajar las imagenes en la escuela y de

como aprovecharla como instrumento de aprendizaje en materias ajenas a las artes.

Por ultimo habria que continuar trabajando sobre las caracteristicas de los
docentes de la Comunidad, sobre el dia a dia de las clases y sobre su relacion con la
cultura audiovisual, ya que solo de esta manera se podran evaluar la calidad de la
ensefanza del tema, los fallos y los aciertos para proponer una formacion docente
pertinente y adecuada. Teneindo eso presente, considero que la unidad didéctica
propuesta y que fue desarrollada con estudiantes de primero de bachillerato podria ser
adaptada para constituir un curso de formacioén docente de cualquier especialidad,

dirigido a profesores que quisieran formarse en el tema.

En términos generales las instituciones educativas atn se han amoldado a los
cambios de la sociedad actual, a las nuevas formas de construccion de conocimiento, a
las necesidades actuales de los jovenes y tampoco se han percatado de la importancia
social de las imagenes, o no han encontrado la manera de como integrarlas a sus planes
educativos. El poder invisible de las imagenes tiene una implicacion en los sistemas
sociales y las relaciones de poder que solo podrd cuestionarse si cuestionamos las

mismas imagenes que damos por ciertas. El comprender, criticar, y construir son areas


http://www.repositorioedmediatica.net/
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fundamentales para la sociedad, y en los que la cultura audiovisual tiene mucho campo

de trabajo y estudio.
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http://oecd.org/innovation/inno/46970941.pdf
http://oecd.org/innovation/inno/46970941.pdf
http://oecd.org/innovation/inno/46970941.pdf
http://www.mecd.gob.es/dctm/revista-de-educacion/articulosre301/re3011500489.pdf?documentId=0901e72b81272cdd
http://www.mecd.gob.es/dctm/revista-de-educacion/articulosre301/re3011500489.pdf?documentId=0901e72b81272cdd

12. Anexos

Anexo 1:

DATOS ESPANA ESPANA

Indice de Desarrollo Humano 0.868
Puesto 27
Esperanza de vida al nacer 82.1
Producto Interno Bruto per cépita 31,198.41
Coeficiente de GINI 34.66
Poblacion empleada 47.9
Usuarios de Internet % 72

Poblacion total

46.93 millones

mediana de edad

42.24

SOBRE EDUCACION

Media de afios de escolaridad 9.58

Afos de escolaridad previstos 17.1
Alfabetizacion % en > 15 afos 97.7
Poblacion con algo de educacion secundaria >25 69.9
Tasa de matriculacion en primaria 104

Tasa de matriculacioén en secundaria 129
Gasto en educacion del PIB % 4.97

http://hdr.undp.org/en/countries. Consultado el 30/01/2015
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Anexo 2:
ESO |LOE LOMCE
R O Horas
Materias troncales 10 20 30 40
Biologia y Geologia X X / 3
Fisica y Quimica X X / 3
Geografia e Historia X X X X 3
Lengua Castellana y
Literatura X X X X 5544
Primera Lengua Extranjera X X X X 4,3,3,4
Matematicas X X X X 4
A elegir (2)
Latin / 3
Economia / 3
Ciencias Aplicadas a la / 3
Actividad Profesional
Iniciacién a la Actividad / 3
Emprendedora y Empresarial
Tecnologia / 3
Asignaturas especificas
Educacién Fisica X X X X 2
Religién o Valores Eticos X X X X 2,11
[Opcidn entre (1-4):
Cultura Clasical /[ / T
Educacion Plastica, Visual
2 visu / / / 2121°l'
Iniciacién a la Actividad / / / Fa,
Emprendedora y Empresarial i
/ Z /
2egunda Lenqua Extranje
e .
|
3 es s icas y Danza
Cultura Cientifica
Filosofia|
Tecnologias de la
Informacién y la / 2
Comunicacién
Taller de Mdsica| LOMCE 2
LOMCE 2
LOMCE 2
Ampliacion de Matematicas:
Resolucién de problemas LaMCE 2
2
2
LOMCE 2

Las materias que aparecen en naranja son las que sufricron cambios de horas de la LOE a la LOMCE. Lo que aparece en
amarillo cambio en la LOMCE con respecto a las materias en cada curso. Las que aparccen en rosado son las materias que
suprimieron dentro de ese grupo en la LOMCE. Las ultimas materias que en los cursos dicen LOMCE son novedades que
introdujo esa ley en los respectivos cursos.



90

Anexo 3:
Unidad didactica: Lectura de imagenes

El lenguaje de la imagen en movimiento

Introduccion y contexto: Esta unidad didactica se disend para desarrollarse en
las practicas docentes del master. El centro de practicas fue el IES Isabel la Catolica
ubicado en la calle Alfonso XII, 3 y 5 de Madrid. La unidad se daria en la clase se
Cultura Visual en primero de bachillerato, modalidad de artes escénicas, musica y

danza a un grupo de 24 estudiantes.

Breve descripcion de la unidad: La unidad pretende introducir a los alumnos a
la cultura audiovisual desde la lectura de imagenes. La unidad inicia con un
reconocimiento de algunos elementos basicos del lenguaje audiovisual, continua el
analisis de sus caracteristicas en productos audiovisuales y finaliza con una propuesta
grupal donde el uso de estos elementos esté justificado. Se trabajara la

conceptualizacion, percepcion y expresion del lenguaje audiovisual.

Numero de sesiones: La unidad didactica constara de doce sesiones mas una

sesion opcional, cada una de cincuenta y cinco minutos.

Relacion con el curriculo: Se trabajaran contenidos de los bloques 1, 3 y 4

propuestos en el curriculo de la asignatura.

Conocimientos previos: Para desarrollo de esta unidad se tuvo en cuenta las
nociones de los conceptos trabajados en la unidad previa sobre el lenguaje fotografico.
Esta introdujo elementos compositivos de la imagen fotografica y los diferentes planos
y angulos que se utilizan. También es importante que hayan tenido un acercamiento a

la importancia del manejo de la luz y del encuadre.

Seria de bastante utilidad que los alumnos hubieran manejado camaras de video
diferentes a las de sus teléfonos mdviles y que tuvieran experiencia en el desarrollo de

trabajos cooperativos.
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Objetivos: Los objetivos generales de nivel y los especificos de la materia

Cultura Audiovisual:

“Esta materia pretende iniciar a los estudiantes en la fabricacidon de sus propias
imagenes y productos audiovisuales(...). Para esto es necesario que el alumnado esté en
situacion de analizar, relacionar y comprender los elementos que forman parte de la

cultura audiovisual de nuestro tiempo.” (BOE 03/01/2015, N° 3 pp 226)
Los objetivos especificos de la unidad didactica son:
1. Identificar los elementos basicos de la imagen en movimiento.

2. Utilizar el lenguaje de la imagen en movimiento para analizar un producto

audiovisual desde las miradas formal y subjetiva
3. Relacionar los conocimientos de la materia con sus proyectos personales.
Competencias Clave:

e Competencia en comunicacion lingiiistica: A lo largo de la unidad esta
competencia sera parte central del aprendizaje. Los estudiantes deberan
considerar los diferentes elementos que intervienen en el proceso comunicativo
como lo son los signos, las posibilidades narrativas, las intenciones del emisor,

el medio de comunicacion audiovisual y los receptores.

e Competencia digital: En la unidad se trabajard un acercamiento critico a los
productos audiovisuales que circulan en los medios de comunicaciéon y a
realizar propuestas creativas aprovechando las diferentes herramientas

tecnologicas disponibles.

e Aprender a aprender: Lo que se pretende en la unidad es que los estudiantes
mediante el analisis de la informacion audiovisual que reciben, logren extraer
informacion importante que les sea util para el desarrollo de sus propuestas

individuales o grupales, académicas o personales.
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e Competencias sociales y civicas: Por un lado en esta unidad se planteara la
importancia de los medios de comunicacion y de los productos audiovisuales y
la manera como estos pueden llegar a incidir en el desarrollo de las sociedades.
Por otro lado se propondran actividades grupales que promuevan un aprendizaje
y trabajo cooperativo, cualidad fundamental para el desarrollo de diferentes

proyectos.

e Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor: Los estudiantes deberan
realizar una propuesta de trabajo que considere diferentes elementos
importantes del lenguaje audiovisual y evaluar los recursos que podrian utilizar

para su desarrollo.

e Conciencia y expresiones culturales: Se evaluard con espiritu critico y con
argumentos basados en un conocimiento de los elementos formales del lenguaje
audiovisual, diferentes proyectos. Se elaborara una propuesta creativa para

medios audiovisuales que persiga la transmision de una idea particular.

Contenidos: Los contenidos que se trabajaran pertenecen a tres de los Bloques
que plantea la asignatura: Bloque 1, Imagen y significado. Bloque 3, La imagen en
movimiento y su capacidad expresiva. Bloque 4 Narrativa cinematografica. Los

contenidos a trabajar se pueden discriminar de la siguiente manera:

CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

-Conocer  las  principales
caracteristicas y elementos del
lenguaje  audiovisual.  Los
elementos del lenguaje
audiovisual a trabajar seran:
plano, secuencia, movimientos
de camara, tiempo, espacio,
narracion, storyboard y el
sonido.

-Distinguir los elementos del
lenguaje audiovisual en algunos
productos.

-Relacionar las imagenes con
las ideas y conceptos que las
soportan y justifican.

-Observar de manera critica
los productos audiovisuales.
-Experimentar con  los
elementos y herramientas
del lenguaje audiovisual.
-Construir relatos propios.

-Comunicar sus ideas
adecuadamente.
-Utilizar  justificadamente

los elementos del lenguaje
audiovisual.

-Respetar a los demas en los
trabajos en grupo, en las
discusiones de clase y en las
explicaciones de los temas.
-Mostrar interés por los
temas tratados y por
continuar investigando en el
area.

-Ser consciente de la
importancia de las imagenes
y de la comunicacion en
nuestra sociedad.

-Percatarse de la relacion de
la comunicacion y el arte con
los sistemas de poder.
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- Analizar la construccion de
los productos audiovisuales.
-Valorar las imagenes
considerando su funcién e
intencion emocional.

Metodologia: L.a unidad pretende acercar a los estudiantes al lenguaje
audiovisual y a la lectura de imagenes como parte fundamental del bachillerato que han
optado cursar. En esta unidad deberan comprender los elementos basicos del lenguaje

audiovisual y ser capaces de identificarlos dentro de una produccion.

Ademas de esto, deberan poder vincular la utilizacién de estos elementos con
las posibles respuestas de los espectadores, quienes son parte indispensable dentro del
proceso comunicativo, y de esta manera proponer formas de utilizar los diferentes

recursos del lenguaje audiovisual para el desarrollo de proyectos grupales o personales.

Actividades: La unidad didactica se dividira en 3 tipos de sesiones. Sesiones
centradas en el conocimiento de tedrico-practico de conceptos fundamentales, el
andlisis y discusion de propuestas y proyectos audiovisuales, y el desarrollo de

propuestas personales.

Recursos fisicos necesarios:

Un aula de clase con un ordenador y un proyector con audio.
e Una camara de video con cables (opcional)

5 Camaras de video para los grupos (opcional la utilizacién de los teléfonos
moviles)
e Un tripode (opcional)
e  Ordenadores (opcional)

Sesiones:

Presentacion de la unidad didactica y division de los grupos
Recuento de la historia del cine

El espacio

Los planos parte a

Los planos parte b

La estructura narrativa

El sonido

Anélisis de un producto audiovisual

A N I o

Puesta en comun de los resultados obtenidos.



10. Ejercicio de storyboard y explicacion del proyecto final

11. Elaboracion de una propuesta audiovisual grupal

12. Finalizacion del proyecto y presentacion al grupo.

13. Trucosy efectos (opcional)

Descripcion de las sesiones:
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Sesion Actividad Recursos Evaluacion
1 10 min. -Pregunta 1 Ordenador Se evaluaran los
Presentacion | introductoria: ;Por qué Proyector conocimientos y

de launidad | creen que la esta materia
didactica es importante?

10 min. -Exposicion de

imagenes de historia del

arte

10 min. -Pregunta 2: ;Cual

creen que es el poder de la

comunicacion?

10 min. -Presentacion de la

unidad didéctica.

10 min. -Conformacion de

Imagenes de la
historia del arte
(anexo sesion 1)

posiciones criticas
generales de los
estudiantes frente a
las imagenes
audiovisuales de
acuerdo a los
comentarios y
aportes que hagan
en la clase.

grupos.
2 15 min. -Se haré una Ordenador Se evaluara el
Historia del | presentacion sobre la Proyector logro del ejercicio
cine historia del cine y los Ejemplos de practico o el
elementos necesarios que taumatropos analisis del porqué
se integraron para que se Para el no se logro.
desarrollara. taumatropo:
5 min. -Presentacion de cuerdas, circulos
algunos ejemplos de las de papel y
primeras peliculas. carton o
5 min. Explicacion del cartulina.

ejercicio practico y
muestra de algunos
ejemplos: Taumatropo
25 min. Entrega del
material para la
elaboracion de un
taumatropo individual.
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3 5 min. -El espacio: Camaras o Se evaluard y
El espacio | Explicacion de la moviles retroalimentara de
actividad: Experimentos Copia del manera oral los
de Kuleshov fragmento a egjercicios grupales
30 min. -Experimentos de trabajar presentados.
Kuleshov Ordenador
Los grupos se encargaran Proyector
de grabar uno de los
experimentos de Kuleshov.
(anexo sesion 3)
10 min. -Un representante
de cada grupo pasara al
frente a mostrar su video y
a comentar el experimento
seguido.
5 min. -Corta explicacion
del efecto Kuleshov
4 10 min. -Pregunta sobre Ordenador Se evaluard la
Los planos | qué tipo de planos conocen | Proyector actividad entre
parte a y cudl es su efecto. Cémara todos, buscando
10 min. -Muestra de Tripode que compartan las
videos sobre lenguaje Tabla sobre experiencias
audiovisual de Alfred planos personales.
Hitchcock y Martin (anexo sesion 4)
Scorsese sobre montaje y Videos
de ampliacion de la tabla seleccionados
de las posibilidades de los
planos.
20 min. -Trabajo practico
de planos con camara en
clase. Roles para una
grabacion.
10 min. -Comentarios
sobre la actividad
5 5 min. -Explicacion del Ordenador Se evaluard la
Los planos | ejercicio de la clase. Proyector cumplimentacion
parte b 35 min. -Muestra de 3 Tabla sobre de la tabla sobre
trailers, donde se deben planos planos.
identificar diferentes (anexo sesion 4
planos. Luego de cada y5) Se tendra en
video se discutiran los Videos cuenta la
planos vistos y su utilidad seleccionados participacion en la
en la narracion. Los discusion.
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estudiantes deben
continuacion de la tabla
iniciada en la clase
anterior.

10 min. —Como cierre de
la actividad se hara un
recuento general de los
planos, funciones y
posibilidades narrativas
con la ayuda de un video
sobre planos.

6 30 min. -Explicacion de Copia sobre la Se tendra en
La las diferentes posibilidades | narrativa cuenta la
estructura narrativas del cine y Proyector participacion en la
narrativa aportes sobre ejemplos que | Computador discusion.
conozcan. Video
10 min. -Presentacion del seleccionado
corto Mirada Circular. (anexo sesion 6)
10 min. —Comentarios
sobre el corto
7 15 min. —Presentacion de Ordenador Se evaluaré el
El sonido la tematica de la clase y Proyector resultado grupal de
comprobacion de la Ordenador por la actividad.
comprension de las grupo
diferentes posibilidades. Anuncios Se tendra en
Explicacion del ejercicio. publicitarios cuenta la
20 min. -Desarrollo del participacion en la
ejercicio: Cada grupo discusion.
podra escoger uno de los
videos proporcionados o
uno que ellos elijan al cual
deberan cambiar el sonido
valiéndose del ruido, la
musica y los didlogos.
15 min. -Presentacion de
las propuestas de cada
grupo y comentarios.
8 5 min. -Explicacion del Ordenador Se evaluaré el
Andlisis de | ejercicio. Se entregard una | Proyector trabajo en grupo,

un producto
audiovisual

copia por grupo. En los
grupos, cada uno se

la organizacion y
efectividad de la
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encargard de revisar
aspectos especificos
formales del corto y llenar
la informacion
correspondiente. Luego
deberan reunirse para
completar la ficha del
grupo.

25 min. -Proyeccion del
corto

20 min. -Reunioén en los
grupos para compartir la
informacion recolectada y
discusion de la conclusion
e interpretacion final.

Formato para el
analisis del
video

Video
Seleccionado
(anexo sesion §)

division de las
tareas.

9 5 min. -Explicacion de la Los formatos de | Se evaluara el
Puesta en clase y devolucion de las cada grupo para | resultado final
comun hojas de cada grupo. el andlisis del grupal y las tareas
40 min. -La clase se corto. individuales que se
dedicard a la puesta en hayan
comun de cada uno de los desarrollado.
puntos del formato del
analisis del corto. Se evaluard la
Los grupos se sentaran presentacion oral
juntos y se ird pasando que de su trabajo
punto por punto haga el
escuchando las respuestas representante del
y percepciones de todos grupo.
los grupos.
El profesor intervendra al
finalizar cada ronda para
hacer aclaraciones algo de
ser necesario.
5 min. -La clase se
terminara con un
comentario del profesor
sobre el desarrollo de la
actividad y percepciones
adicionales de los
estudiantes.
10 10 min -Explicacion del Ordenador Se evaluara el
Storyboard | ejercicio: Storyboard Proyector resultado final

personal y la forma
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Se mostraran algunos
ejemplos de storyboards.
15 min. -Storyboard: se
ubican en circulos de mas
0 menos 6 personas de
diferentes grupos. Cada
uno comienza un
storyboard. Al indicarse
deben pasar el storyboard
a la persona a su derecha.
Y asi hasta que el
storyboard vuelva a su
iniciador.

10 min. El que comenzé la
historia debera concluirla y
nombrarla.

10 min -Los estudiantes
tendran este tiempo para
compartir el resultado final
entre las personas de su
circulo.

5/10 min. —Tiempo para
que alguno que quiera
cuente su resultado a todo
el grupo, o para que se
levanten y miren las otras
historias resultantes.

Formato para el
storyboard

como los planos se
relacionan dandole
sentido al
conjunto. También
si se incluyen o no
los requisitos
expuestos.

Este trabajo se
recogera y se le
haran anotaciones,
que serviran de
referencia para el
ejercicio final.

11 5 min. -Explicacion del Formatos para Se evaluaré el
Elaboracion | proyecto final. realizar el trabajo en grupo,
de una Los estudiantes deben storyboard y la la organizacion y
propuesta hacer un storyboard y su justificacion efectividad de la
audiovisual | explicacion paralela donde | (anexo sesion division de las
grupal escriban un resumen de la 11) tareas.
historia, justifiquen el uso Se haré una
de los planos y expliquen revision del trabajo
el concepto detréds de su hecho y se haran
propuesta. comentarios al
40 min -Trabajo grupal respecto.
5 min. -Recoleccion del
trabajo
12. 5 min. -Explicacion del Formatos de Se evaluara el
Finalizacion | trabajo de la clase. autoevaluacion resultado final

del proyecto

grupal y las tareas




99

y 15 min. -Para terminar el (anexos sesion individuales que se
presentacion | trabajo en grupo. 12) hayan

al grupo. 15 min. -Para compartir el desarrollado. La
trabajo con el grupo. coherencia del
10 min. —Explicacion y proyecto sera lo
diligenciamiento de la mas importante.
autoevaluacion.
5 min. -Si da tiempo se les Se tendra en
puede pasar un corto o se cuenta la
les asignaran las tematicas autoevaluacion
a investigar para la tltima individual.
clase opcional.

13. 5 min. —Explicacién de la Proyector Se tendra en
Trucos y clase. Computador cuenta la
efectos 15 min. — Muestra de Pirdmide en participacion y la

algunos fragmentos de acetato realizacion de la

videos de Meli¢ y se les
preguntara cuales creen
que son las técnicas que ¢l
utilizaba.

20 min. —Los estudiantes
presentaran la informacion
encontrada sobre las
técnicas asignadas.

Se tendran preparada
informacion de efectos
audiovisuales. (Matte
painting, maquillaje,
maquetacion, croma, CGI
(imagen generada en
computador. 3D Studio
Max, Maya, Blender,
Massive)

10 min. -Se les mostrara
un holograma.

Se cerrara la unidad
mientras miran el
holograma, haciendo una
referencia al poder de las
imagenes y a la
fascinacion que estas
pueden generar.

(anexo sesion
13)

tarea.
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Evaluacion: La evaluacion se hara de acuerdo al progreso de cada estudiante en

la unidad. Para esto se tendran en cuenta cinco tipos de indicios:

La participacion en las discusiones de clase. (20%)

La elaboracion individual de las fichas de las sesiones. (20%)

El desempefio en el desarrollo de las tareas individuales del trabajo grupal. (20%)
Los aportes individuales al trabajo en equipo. (20%)

Autoevaluacion. (20%)

A e

Criterios de evaluacion:

a) Analiza diferentes imagenes fijas y en movimiento de la historia del arte
considerando su construccion formal y su funcion social.

b) Caracteriza y explica las funciones de los diferentes elementos de las
imagenes en movimiento.

¢) Utiliza los elementos del lenguaje audiovisual correctamente

d) Valora las caracteristicas de las piezas audiovisuales de acuerdo a su
pertinencia y utilidad en la transmision del mensaje propuesto.

e) Identifica diferentes posibilidades para construir imagenes audiovisuales.

f) Relaciona diferentes productos audiovisuales con su vida diaria y evalua
el impacto que estos pueden tener.
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Resultados: Como parte de los resultados del trabajo pondré algunos ejemplos
de las diferentes actividades realizadas. Es importante tener presente que el principal
objetivo de la unidad no es lograr productos finales, por lo que las cualidades formales

de los ejercicios no es lo principal.

e  Tabla de planos

o  Ficha de lectura analisis del corto
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e  Storyboard experimental

e  Propuesta de storyboard y justificacion
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Evaluacion de la unidad didactica
A. Consideracion de las sesiones

Con respecto al desarrollo de las sesiones sefialaré algunos aspectos que

considero importante destacar y que influyeron el del proceso y alteracion de la unidad

didactica.

El manejo y la planeacioén del tiempo durante las sesiones se vio alterada
fundamentalmente por dos aspectos: el primero fueron intervenciones que hizo el
tutor de las practicas del centro en las primeras clases de la unidad y que tomaron
tiempo que no estaba previsto. El segundo fue que las discusiones en clase sobre los

diferentes videos fueron mucho mas participativas de lo que se esperaba.

Las sesiones sufrieron una modificacion en su orden al considerar que de esta

manera los contenidos podrian apreciarse y relacionarse mucho mejor.

La sesion de trucos y efectos se decidié dejar como sesion opcional, ya que si bien
también trabaja el tema del poder de la imagen, se aparta un poco de los elementos

y las demas propuestas incluidas en la unidad.

El no considerar las diferentes aulas en las que se impartia la clase durante la
semana, no interfirid, pero si altero ligeramente el desarrollo de las actividades.
Mientras unas sesiones se veian favorecidas por la presencia de ordenadores, para
otras la disposicion de las mesas en esa aula dificultaba la interaccion de los

estudiantes.

En el grupo hay varias personas que faltan constantemente a las clases por
diferentes razones, lo que dificulté que algunos grupos lograran el trabajo propuesto
de la manera como se planted; sin embargo el trabajo de toda la clase, les permitio

alcanzar los aprendizajes esperados.

En cuanto a los materiales expuestos y material impreso hubo algunos cambios.
Por cuestiones de tiempo decidi reducir la muestra de algunos videos o cortos, para

poder centrarme mas en la discusion de los mismos. Referente al material impreso,
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decidi afadir algunas fichas y mapas conceptuales para que los alumnos pudieran

tener la informacion y seguir el desarrollo de las explicaciones.

Aunque la unidad no requeria indispensablemente de ciertos materiales
audiovisuales y las actividades principales se desarrollaron sin inconvenientes, seria
beneficioso contar con elementos basicos como cdmaras y tripodes para que los
alumnos puedan tener una mayor cercaria con los modos y técnicas basicas, asi

como comprender practicamente el lenguaje audiovisual.

B. Sobre los estudiantes

El recibimiento y acogida de los estudiantes a la unidad didactica y a mi como

docente fue muy positiva.

Los estudiantes se encontraron motivados e interesados por las diferentes
actividades propuestas lo que produjo que su intervencion en las discusiones en

clase fuera bastante activa y entusiasta.
Evaluacion de los resultados obtenidos

Considero que los estudiantes avanzaron bastante en su conocimiento y manejo
del lenguaje audiovisual, logrando utilizar los diferentes elementos de manera

consiente y razonada.

Los estudiantes establecieron vinculos entre la clase y su vida cotidiana, llevando
experiencias de las sesiones a otras situaciones 0 momentos y percatandose de que
ahora ya no veian las imagenes audiovisuales de la misma forma que lo hacian

antes.

Las autoevaluaciones evidenciaron que:
- El 76% de los estudiantes logré un conocimiento del lenguaje audiovisual
bueno o sobresaliente, reconociendo los diferentes elementos de este y
relacionando su presencia con la afectacion emocional sobre el

espectador.
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- El 71% de los estudiantes considera que logr6 apropiarse de los conceptos
trabajado en clase, logrando reconocerlos y utilizarlos en sus trabajos

justificadamente.

- El 90% de los estudiantes piensa que su trabajo en grupo fue activo,

participativo y positivo.

° Los estudiantes expresaron su satisfaccion con los actividades realizadas.
Valoraron que el trabajo tedrico se acompafiara con ejercicios practicos que les
permitieron afianzar los conocimientos nuevos y los ya trabajados. También
resaltaron la diferencia entre la metodologia generalmente utilizada por el
profesor y la que proponia la unidad. Por tltimo a este respecto quisiera anotar
que los estudiantes me propusieron que continuara trabajando con ellos y en sus
comentarios sobre la unidad sefialaron que consideraban que habian aprendido
mas durante el desarrollo de la unidad que durante el curso y que percibian el

conocimiento adquirido como til para su vida.

° Con respecto a los aspectos que considero se debe seguir trabajando alrededor
de este tema es ahondar mas en los conceptos de las imagenes, ya que los
estudiantes tienden a quedarse con la idea mas superficial e inmediata, y atn

con la sensacion por encima de esta.

Conclusion:

Una unidad de este estilo permite al profesor seleccionar diferentes materiales
actuales sin tener que modificar la estructura general, buscando establecer puntos de
encuentro entre las tematicas y los alumnos. Ademas de los contenidos de las unidades,
la forma de comunicarse con los alumnos, de formular preguntas, de llamar su atencion
y de valorar sus intervenciones, resulta fundamental para que ellos se apropien de las

actividades y con esto de su proceso de aprendizaje.

Considero que los resultados alcanzados durante la unidad les podran facilitar a
los estudiantes un logro satisfactorio de posteriores ejercicios o trabajos audiovisuales.

Ademés de esto los alumnos pudieron extrapolar los nuevos conocimientos adquiridos
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a su vida cotidiana considerandolos valiosos y pertinentes, valor que directamente se

extiende a la materia y finalmente a las imagenes.
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Anexos:
Sesion 1:
Link de la  presentacion realizada  para esta unidad  didactica:

http://prezi.com/kjtud4wwtaqi/?utm campaign=share&utm medium=co

Imagenes presentadas:

[ Juicio de Osiris en el Papiro de Hunefer. (ca.

Anonimo Veneciano hacia 1300-1310 Triptico de la Virgen

con el Ninio, Temple sobre tabla. Tabla central: 80 x 51 cm;
alas laterales: 76,8 x 25,5 cm. Museo Thyssen-Bornemisza,
Madrid

Las bodas de Cana, Paolo Veronese. Oleo sobre lienzo
156, encargo del monasterio benedictino San Giorgio
Maggiore de Venecia.

San Andrés (1629-1633), de_Francois Duquesnoy, San
Pedro del Vaticano.

Retrato de Luis X1V (1701), de_Hyacinthe

Rigaud, Museo del Louvre, Paris.

La familia de Carlos 1V, 1800,
Francisco de Goya
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Museo del Prado de Madrid

Just What Is It That Makes Today's Homes so Different, So

: Appealing?

Richard Hamilton, 1956 (collage)

Reel Bad Arabs: How Hollywood Vilifies a People - TRAILER
https://www.youtube.com/watch?v=8QKxHINgloA

Sesion 3:

Geografia inventada

Se construye una escena entera con un espacio inventado por el montaje. La actriz
Aleksandra Chochlova se encuentra en una calle de Mosct mientras que el otro actor,
Obolenski, se encuentra en la orilla del rio Moscova. El sonrie, camina hacia ella, y una
vez juntos, se dan la mano frente al monumento a Gogol. Se giran mirando hacia un
lado, y se ve la Casa Blanca. En el siguiente plano se ve a los actores tomando una
decision en el Boulevard Prechistensky y se les ve subir por las escaleras de la Catedral
de Cristo Salvador. El efecto resultante, a pesar de que los planos habian sido grabados
en lugares diferentes, conseguia dar la impresion de que los protagonistas habian
llegado a la Casa Blanca. En el plano que mostraba el apreton de manos no estaban tan
siquiera los propios actores, sino que emplearon sus abrigos con personas distintas sin
que se notase la diferencia y sin dar sensacion de discontinuidad.

Experimentos para crear una mujer

El siguiente ejercicio consistia en la grabacion y montaje de planos de diferentes de
mujeres para construir una sola. Al no haber visto la totalidad de ninguna de ellas, daba
la sensacion de que eran partes de la misma persona, construyendo asi una persona
mediante el montaje.

El tercer experimento en torno al montaje y sus significados se basaba en la
comparacion de dos secuencias.

En la primera se mostraba un preso hambriento al que le daban un tazon de sopa y lo
devoraba felizmente. En la segunda secuencia se mostraba a un preso, pero con otro


http://ndla.no/en/node/19687/lightbox
https://www.youtube.com/watch?v=8QKxHINgloA
http://prezi.com/kjtud4wwtaqi/?utm_campaign=share&utm_medium=copy
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objeto de deseo, la libertad. Le liberaban y aparecia feliz también. La diferencia de la
felicidad del actor en ambas secuencias se basaba en el contexto.

El cuarto experimento se trataba de comparar dos films

En el primero de ellos, y con la cdmara toma vistas fija, se grabd una actuacion de
ballet. En el segundo film, la cdmara grababa diferentes detalles, primeros planos etc.
Se diferenciaba, de este modo, entre un ballet grabado como si de un teatro filmado se
tratara, y una interaccion mas clara entre el medium del cine y la realidad.

Sesion 4:
Alfred Hitchcock, Sobre el montaje — Sub Es. Publicado por Los Dependientes el 2 de

julio de 2013  https://www.youtube.com/watch?v=_VH2SF6 uh0

Martin Scorsese - Educacion Audiovisual publicado por Canal ConcorTV el 21 de

enero de 2013 https:// www.youtube.com/watch?v=EGGLz7gYNz4

Tabla sobre los planos:

In
=
=
o
=
-
=]
=
=
E

DESCRIPCION

DESCRIPTIVA
DRAMATICA
PSICOLOGICA
EXPRESIVA
SIMBOLICA
NARRATIVA
ESTETICA
SOLEDA
INFERIORIDAD
INTIMIDAD
DOMINACION
AGRESIVIDAD
PODER
DEBILIDAD
MIEDO
DESORIENTACION
DESCONTROL

y/o
COMBINACION

PD 1

PD 2

PP 1

PP 2
PP3
PA 1
PA 2
PG 1
PG 2
GPG 1
GPG 2
A. NORMAL 1

A. NORMAL 2

A. PICADO 1

A. PICADO 2

A. CONTRAP 1

A. CONTRAP 2

A. CENITAL 1

A. NADIR 2

P. INCLINADO 1

P. INCLINADO 2|

Sesion 5: Trailers posibles:

FEl renacido con subtitulos https://www.youtube.com/watch?v=MM 1 UV W fww Xk

Spotlight https://www.youtube.com/watch?v=efgallgL.ev0

Midnight in Paris https://www.youtube.com/watch?v=IP7wVao40Owc

Inception https://www.youtube.com/watch?v=1sGg25]0suA



https://www.youtube.com/watch?v=_VH2SF6_uh0
https://www.youtube.com/watch?v=EGGLz7gYNz4
https://www.youtube.com/watch?v=MM1UVWfwwXk
https://www.youtube.com/watch?v=efqalIqLev0
https://www.youtube.com/watch?v=IP7wVao4Owc
https://www.youtube.com/watch?v=1sGg25j0suA
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Birdman https://www.youtube.com/watch?v=gW WNuQIGee(

La teoria del todo
https://www.youtube.com/watch?v=g-cajDswZUM&ebc=ANyPxKrgxOMzS9taHEtp

WvQLPRsTkSOL6p xJsxMPIxVKFfTuXDThKzfnNQLciJ 8tSON2bMonRWS xkfiq
hxI1h4 yBvMyLpQ

Ejemplos de Planos Audiovisuales 4:53 min. por Germanpianista mayo 23 de 2012
https://www.youtube.com/watch?v=SGzro6yXz3iA

Sesion 6:

Estructuras Narrativas en cinematografia:

Los puntos generales que trabaja la narrativa cinematografica son: La presentacion, que
muestra los personajes principales, el universo diegético y el punto de “equilibrio” del
que partird el desarrollo del conflicto, el desarrollo, el climax o punto mas alto del
conflicto y el desenlace, que es el final del conflicto o regreso al nuevo equilibrio.
Coémo se trabajen estos puntos determina la estructura narrativa de la pelicula. Esta

puede ser:

1. Lineal: El orden de la narracion sigue el orden de la historia.

2. In Media Res: La narraciéon parte desde un punto intermedio en el desarrollo de la
historia. Posteriormente comienza con la narracion lineal aunque en algunas
ocasiones puede haber saltos
de tiempo intermedios.

3. Racconto: La narracién inicia
desde una parte del desenlace
y luego comienza la narracion

lineal.


https://www.youtube.com/watch?v=gWWNuQIGee0
https://www.youtube.com/watch?v=g-cajDswZUM&ebc=ANyPxKrqxOMzS9taHEtpWvQLPRsTk5OL6p_xJsxMPlxVkFfTuXDThKzfnNQLciJ_8tSON2bMonRWS_xkfiqhxI1h4_yBvMyLpQ
https://www.youtube.com/watch?v=g-cajDswZUM&ebc=ANyPxKrqxOMzS9taHEtpWvQLPRsTk5OL6p_xJsxMPlxVkFfTuXDThKzfnNQLciJ_8tSON2bMonRWS_xkfiqhxI1h4_yBvMyLpQ
https://www.youtube.com/watch?v=g-cajDswZUM&ebc=ANyPxKrqxOMzS9taHEtpWvQLPRsTk5OL6p_xJsxMPlxVkFfTuXDThKzfnNQLciJ_8tSON2bMonRWS_xkfiqhxI1h4_yBvMyLpQ
https://www.youtube.com/watch?v=SGzr6yXz3iA
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4. Estructura Brechtiana: Estructura narrativa compleja donde los personajes son
antihéroes con debilidades humanas e importantes valores y virtudes. Se presenta la
atemporalidad donde no hay claridad sobre la secuencia de las acciones (presente —
pasado — futuro) y donde los tiempos se pueden superponer, mezclarse sin
continuidad. En este caso las historias pueden trabajarse paralelamente y lo
importante no es la continuidad temporal sino la percepcion de la totalidad.

5. Narracion con ruptura temporal: Incluyen diferentes elipsis como Flash-back,
Flashforward, Contrapunto, donde varias historias se entrecruzan a lo largo de la

narracion, Circular. (Cantuarias, P. 2001)

[EQUILIBRIO - DESEQUILIBRIO - NUEVO EQUILIBRIO]

Hilo conductor |—

_| acelerar

Filmico |~ ¢

retardar

3 El tiempo |~
- N\ —| De filmacién
La continuidad / Adecuacion

Diégesis | Distension
|
Mundo o universo diegético. | LA NARRACION
Ejes de accion: R
Tiempo - Espacio - Personajes ‘ -

Condensacion

[ -Elipsis inherentes: omite tiempos o espacios.
-Elipsis expresivas :efecto dramatico o simbdlico.
-Elipsis de estructura: Disimulan movimientos imp.
Objetivas > oculta al espectador
Subjetivas > ignora el personaje
-Elipsis de contenido: responden a censura social.

Cadena de eventos organizados
en relaciones ldgicas de
causa-efecto que se desarrollan
en el tiempo y en el espacio.

Corto: Mirada circular. 2010, 12 min.
https://www.youtube.com/watch?v=I5QyMhEsvkE

Movimientos de Camara — Definicion y ejemplos HD. Publicado por Gon Sanchez el
31 de mayo de 2012  https://www.youtube.com/watch?v=4q0gUjjSqPY

Plano secuencia: los hijos del hombre
https://www.youtube.com/watch?v=z_MysJscaOs&list=PLI1zf7c-FTbEiMM{jq19ZE93y

drW7450iQ

The shining.
https://www.youtube.com/watch?v=cy7ztJ3ANUMI&list=PLIzf7¢c-FTbEiIMM{iq19ZE93
ydrw7450iQ&index=11



https://www.youtube.com/watch?v=l5QyMhEsvkE
https://www.youtube.com/watch?v=l5QyMhEsvkE
https://www.youtube.com/watch?v=4q0gUjj5qPY
https://www.youtube.com/watch?v=z_MysJsca0s&list=PLIzf7c-FTbEiMMfjq19ZE93ydrW7450iQ
https://www.youtube.com/watch?v=z_MysJsca0s&list=PLIzf7c-FTbEiMMfjq19ZE93ydrW7450iQ
https://www.youtube.com/watch?v=z_MysJsca0s&list=PLIzf7c-FTbEiMMfjq19ZE93ydrW7450iQ
https://www.youtube.com/watch?v=cy7ztJ3NUMI&list=PLIzf7c-FTbEiMMfjq19ZE93ydrW7450iQ&index=11
https://www.youtube.com/watch?v=cy7ztJ3NUMI&list=PLIzf7c-FTbEiMMfjq19ZE93ydrW7450iQ&index=11
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El secreto de sus ojos 2009
https://www.youtube.com/watch?v=wE29TZN-oPU&list=PLIzf7¢c-FTbEIMM{]q19ZE
93ydrW7450iQ&index=20

(Como se hizo el plano secuencia de EL SECRETO DE SUS OJOS? (HD), Publicado
por Juan Barrueto Aguilar el 3 de abril de 2010.
https://www.youtube.com/watch?v=0BeYm2aPKCw

Kill bill 2 min.
https://www.youtube.com/watch?v=UFCb-1YTSg0&index=12&Ilist=PL.SSeDEhQJbsI
Ok8IEOLcEvoHXu29rOFsi

People Are Awesome 2016 #1 - Best GoPro videos! Publicado por Best go pro videos
en febrero 7, 2016.  https://www.youtube.com/watch?v=w6 XCMmzrtCc

Sesion 7:

Clasificacion de los sonidos

1. El ruido
Ruidos naturales.
Ruidos humanos.-
Ruidos mecanicos.
Palabras-ruido.

2. La musica.

3. La palabra y los didlogos.

El sonido siempre existio en el cine. Lo que sucede es que en la primera etapa del cine
los espectadores no podian oirlo fisicamente. Tenian que leerlo, decodificarlo,
interpretarlo a partir de los mecanismos que los cineastas utilizaron.

* Intertitulos.

* Primeros planos de objetos que sugieren un determinado sonido.
* Gesticulacion de los actores.

* Lectura de labios.


https://www.youtube.com/watch?v=wE2gTZN-oPU&list=PLIzf7c-FTbEiMMfjq19ZE93ydrW7450iQ&index=20
https://www.youtube.com/watch?v=wE2gTZN-oPU&list=PLIzf7c-FTbEiMMfjq19ZE93ydrW7450iQ&index=20
https://www.youtube.com/watch?v=OBeYm2aPKCw
https://www.youtube.com/watch?v=OBeYm2aPKCw
https://www.youtube.com/watch?v=UFCb-iYTSg0&index=12&list=PLSSgDEhQJbsIOk8iEOLcEvoHXu29rOFsi
https://www.youtube.com/watch?v=UFCb-iYTSg0&index=12&list=PLSSgDEhQJbsIOk8iEOLcEvoHXu29rOFsi
https://www.youtube.com/watch?v=w6XCMmzrtCc
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Funciones de la musica en el cine

1. Funcion ritmica

La musica se emplea como contrapunto de la imagen.

La duracion de la imagen y de la frase musical son exactas.
a) Reemplazar un ruido real.

b) Resaltar un movimiento de un elemento de la accion.

2. Funcién dramatica

La musica se emplea como un elemento que puede ser util para que el espectador

comprenda el significado de la accion

Anuncios Nescafe (20s):

https://www.youtube.com/watch?v=TAUPx7NH9bg

https://www.youtube.com/watch?v=Kw?2 tUpOUcw

https://www.youtube.com/watch?v=_WWE]SYkXA4

https://www.youtube.com/watch?v=084QNn6usW0

https://www.youtube.com/watch?v=7qOAbGF780U

Otros comerciales:

Spot vodafone gatito 27 seg
https://www.youtube.com/watch?v=RI ky6lyd8Ew&list=PI. D6EB1EB204048 E&F &in
dex=9

Psoe
https://www.youtube.com/watch?v=SVPnMggMCxI&index=7&Ilist=PL. §0B10E5938D
4712D

Mercedes https://www.youtube.com/watch?v=RdzOtqegYJ6¢g



https://www.youtube.com/watch?v=TAUPx7NH9bg
https://www.youtube.com/watch?v=Kw2_tUp0Ucw
https://www.youtube.com/watch?v=_WWEjSYkXA4
https://www.youtube.com/watch?v=O84QNn6usW0
https://www.youtube.com/watch?v=7qOAbGF78OU
https://www.youtube.com/watch?v=RLky6lyd8Ew&list=PLD6EB1EB204048E8F&index=9
https://www.youtube.com/watch?v=RLky6lyd8Ew&list=PLD6EB1EB204048E8F&index=9
https://www.youtube.com/watch?v=SVPnMgqMCxI&index=7&list=PL80B10E5938D4712D
https://www.youtube.com/watch?v=SVPnMgqMCxI&index=7&list=PL80B10E5938D4712D
https://www.youtube.com/watch?v=RdzOtqgYJ6g
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Doritos https:// www.youtube.com/watch?v=CZY Wikr9CaA

Sesion &:

"El orden de las cosas" (the order of things). 2011. 20 min.
https://youtu.be/hfGsrMBsX1Q

Las fichas aca presentadas fueron modificadas para hacer méas cémoda su

cumplimentacion.

Grupo no.

Encargados de recoger la informacién de cada uno de los aspectos

Color Encuadre
Espacio Angulacion
Personajes Luz

Informacion para discutir en grupo

LA cuales estereotipos sociales responde la imagen?

(Cuales son las reacciones vivenciales que se pretende provocar en el espectador?

(Cual es la percepcion global de la imagen?

(Cuadl es la finalidad de la imagen?

ITEM DESCRIPCION SENSACION  |INTERPRETACION

Color



https://www.youtube.com/watch?v=CZYWfkr9CaA
https://youtu.be/hfGsrMBsX1Q
https://youtu.be/hfGsrMBsX1Q
https://youtu.be/hfGsrMBsX1Q
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Espacio

Personajes

Encuadre

Angulacion

Sonido

Sesion 10:

Ejercicio de Storyboard — Justificacion de las imagenes
Grupo:
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Nombre de la secuencia:
Idea que quiere trasmitir:
Frame 1: Plano: Angulo:
Funcioén y sensacion:
Significa / simboliza:
Sesion 12 - Anexo de evaluacion:
Rendimiento BAJO ACEPTABLE BUENO SOBRESALIENTE
ITEM
bnocimiento Apenas Reconoce Reconoce los |Reconoce los
bre el lenguaje reconoce diferentes diferentes diferentes  elementos
hidiovisual algunos elementos del |elementos del Jdel lenguaje
fecto Kuleshov elementos del | lenguaje lenguaje audiovisual, relaciona
Tiempo lenguaje audiovisual en los |audiovisual y|su presencia con
Tipos de plano audiovisual en | productos relaciona su Jefectos emocionales en
Movimientos de los productos | analizados. presencia con la jel espectador e
camara analizados afectacion identifica e interpreta
Sonido emocional sobre el |las ideas principales
Estructura espectador. transmitidas en el
narrativa producto.
propiacion de No reconoce ni | Reconoce los |Reconoce los |Logra articular los
s conceptos aplica los | conceptos conceptos y los |diferentes aprendizajes
conceptos estudiados y los |utiliza, basandose |para  construir un
trabajados en | utiliza sin una |en sus |producto  coherente
clase en sus | justificacion posibilidades desde el punto de vista
propias teorica solida. emocionales, formal, emocional e
creaciones. opticas o |ideologico.
ideolodgicas sobre el
espectador.
Fabajo en No tiene una | El el trabajo en |Trabaja Trabaja  activamente
[upo buena grupo estd |activamente en el |en el grupo asumiendo
disposicion dispuesto a | grupo, proponiendo |los diferentes roles

para  trabajar
en grupo ni

cumplir con las
tareas que sus

ideas y soluciones
para los diferentes

asignados. Procura que
cada miembro del
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colabora en los | compaifieros le |problemas equipo se  sienta
diferentes asignen. planteados. integrado y valorado
ejercicios. reconociendo la

importancia del trabajo
colaborativo.

Sesion 13:

Hologram Project by Kiste https://www.youtube.com/watch?v=Y60m{fBvXCj8

Técnicas de efectos especiales 4 min.
https://www.youtube.com/watch?v=z42. mk WkWkM

Georges Melies

A trip to the moon. Color. (extract) 1902
https:// www.youtube.com/watch?v=9-Ass7VTn44

Un homme de tétes (or The Four Troublesome Heads) by Georges Melies, 1898
https://www.youtube.com/watch?v=IKQRV4XK7t4

Lanzamiento del escudo del Capitan América
https://www.youtube.com/watch?v=qdx0eggAJzE&ebc=ANyPxKgAjy1yEDhD4FQOFq
QhpJCrbtcP8gJIEWWbyyoRVI _-GV-JtIHydv7BgVk9xTO9%afKQmyhlZ4ZHS PAvsy
05UCtZVoaVow

Los  Vengadores, asi se lograron los impresionantes efectos de
https://www.youtube.com/watch?v=OQDwgRRRRC8&ebc=ANyPxKrvyt4oUjrry322b
Qdi4T212_8zEuMZxdMZIpCmFwDYyBbbohzC5 90IR39aqCOwI2pJzvdHBItGZBYS
HXvAJ-5ZNWDcg

El Mejor Video de Efectos Especiales
https://www.youtube.com/watch?v=04Yi43Pobb4

ANTES/DESPUES Efectos Especiales en Peliculas
https://www.youtube.com/watch?v=2BmcD5w549M

Material adicional:

La marea. 8 min. https://www.voutube.com/watch?v=UtmpsxgQAKo



https://www.youtube.com/watch?v=Y60mfBvXCj8
https://www.youtube.com/watch?v=z42LmkWkWkM
https://www.youtube.com/watch?v=z42LmkWkWkM
https://www.youtube.com/watch?v=9-Ass7VTn44
https://www.youtube.com/watch?v=9-Ass7VTn44
https://www.youtube.com/watch?v=IKQRV4XKZt4
https://www.youtube.com/watch?v=IKQRV4XKZt4
https://www.youtube.com/watch?v=qdx0eggAJzE&ebc=ANyPxKqAjy1yEDhD4FOFqQhpJCrbtcP8gJIEWWbyyoRVl_-GV-JtIHydv7BqVk9xTO9afKQmyhIZ4ZH5_PAvsyo5UCtZVoaV9w
https://www.youtube.com/watch?v=qdx0eggAJzE&ebc=ANyPxKqAjy1yEDhD4FOFqQhpJCrbtcP8gJIEWWbyyoRVl_-GV-JtIHydv7BqVk9xTO9afKQmyhIZ4ZH5_PAvsyo5UCtZVoaV9w
https://www.youtube.com/watch?v=qdx0eggAJzE&ebc=ANyPxKqAjy1yEDhD4FOFqQhpJCrbtcP8gJIEWWbyyoRVl_-GV-JtIHydv7BqVk9xTO9afKQmyhIZ4ZH5_PAvsyo5UCtZVoaV9w
https://www.youtube.com/watch?v=qdx0eggAJzE&ebc=ANyPxKqAjy1yEDhD4FOFqQhpJCrbtcP8gJIEWWbyyoRVl_-GV-JtIHydv7BqVk9xTO9afKQmyhIZ4ZH5_PAvsyo5UCtZVoaV9w
https://www.youtube.com/watch?v=OQDwqRRRRC8&ebc=ANyPxKrvyt4oUjrry322bQdi4T2l2_8zEuMZxdMZIpCmFwDYyBbbohzC5_90lR39aqC0wI2pJzvdHBltGZBY5HXvAJ-5ZNWDcg
https://www.youtube.com/watch?v=OQDwqRRRRC8&ebc=ANyPxKrvyt4oUjrry322bQdi4T2l2_8zEuMZxdMZIpCmFwDYyBbbohzC5_90lR39aqC0wI2pJzvdHBltGZBY5HXvAJ-5ZNWDcg
https://www.youtube.com/watch?v=OQDwqRRRRC8&ebc=ANyPxKrvyt4oUjrry322bQdi4T2l2_8zEuMZxdMZIpCmFwDYyBbbohzC5_90lR39aqC0wI2pJzvdHBltGZBY5HXvAJ-5ZNWDcg
https://www.youtube.com/watch?v=OQDwqRRRRC8&ebc=ANyPxKrvyt4oUjrry322bQdi4T2l2_8zEuMZxdMZIpCmFwDYyBbbohzC5_90lR39aqC0wI2pJzvdHBltGZBY5HXvAJ-5ZNWDcg
https://www.youtube.com/watch?v=O4Yi43Pobb4
https://www.youtube.com/watch?v=O4Yi43Pobb4
https://www.youtube.com/watch?v=2BmcD5w549M
https://www.youtube.com/watch?v=2BmcD5w549M
https://www.youtube.com/watch?v=UtmpsxqQAKo
https://www.youtube.com/watch?v=UtmpsxqQAKo
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Temple, sci-fiction. (English) https://www.shortoftheweek.com/2016/03/02/temple/

Karol (English) https://www.shortoftheweek.com/2015/08/25/dotty/

Sanhaya https://www.youtube.com/watch?v=zBTOIgKW]EU

9. Tim Burton. 3 min. https://www.youtube.com/watch?v=5vRO0OGNfymE

Vincent. Tim Burton. 6 min. https://www.voutube.com/watch?v=rOLc5Kxk-gs



https://www.shortoftheweek.com/2016/03/02/temple/
https://www.shortoftheweek.com/2016/03/02/temple/
https://www.shortoftheweek.com/2015/08/25/dotty/
https://www.shortoftheweek.com/2015/08/25/dotty/
https://www.youtube.com/watch?v=zBT0IqKWjEU
https://www.youtube.com/watch?v=zBT0IqKWjEU
https://www.youtube.com/watch?v=5vR90GNfymE
https://www.youtube.com/watch?v=5vR90GNfymE
https://www.youtube.com/watch?v=rOLc5Kxk-qs
https://www.youtube.com/watch?v=rOLc5Kxk-qs

