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DEL GESTO A LA PALABRA

RESUMEN

Este estudio tiene, como principal objetivo, estudiar la implantacién integral del
sistema bimodal en una escuela infantil. Interesa comprobar el impacto que tiene en el
desarrollo comunicativo de los nifios de entre 12 y 36 meses la implantacidon del sistema
bimodal y en cdmo convive con otros sistemas semidticos como gestos, usos del objeto y
enunciaciones. Se realizan grabaciones en tres aulas de edades diferenciadas (uno, dos y tres
afios) en tres contextos (Asamblea, Actividad de la Mafiana y Comedor), grabandose a tres
alumnos en cada una. Los resultados muestran que el empleo de la comunicaciéon bimodal en
los alumnos es escaso en comparacién con otras formas comunicativas, predominando unas

sobre otras segun su edad, contexto, y a quién van dirigidas.

MARCO TEORICO

La Educacidn Infantil en Espafia se empieza a reconocer con un mayor cariz educativo a
partir de la promulgacién de la “Ley de Ordenacion General del Sistema Educativo” (L.0.G.S.E.)
en 1990, tratando de restarle esa identidad exclusivamente asistencial que se asumia
(Paniagua y Palacios, 2005). Si bien es cierto que la realidad de la educacién infantil,
especialmente durante el primer ciclo, consiste en corresponder a la necesidad de asistencia
de la cual aun se requiere para posibilitar la conciliacion laboral de las familias, el caracter
educativo ha de permanecer explicito en el proyecto de centro: no deben contraponerse el
uno sobre el otro (ibid.). Dentro de este cariz educativo, la escuela infantil supone, ademas, un
importante factor de proteccidn en la vida de los nifios en la medida en la que se promueve un
desarrollo integral y ofrece nuevas posibilidades de identificacidn de sefiales de alarma lo mas

tempranamente posible (Andreu, 2005).

A lo largo de los ultimos afios se han generado muchas discusiones acerca de a lo que

nos referimos al de hablar de calidad en educacidon, asi como los criterios (Peralta, 2008 y
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2012) que la indican en el ambito de la Educacidn infantil. Zabalza (1996) identifica como un
requisito de calidad, el uso de un lenguaje enriquecido, considerandolo como una de las piezas
clave de la Educacion Infantil a partir de aquellas metodologias que permitan no sélo

ejercitarlo, sino mejorarlo.

Una forma de abordar esta pretension, consistiria en intervenir en la estimulacion del
lenguaje de forma integral (Norris y Hoffman, 1993; citados por Acosta y Moreno, 1999) a
partir del cual, el lenguaje se entiende como un todo que ha de trabajarse en su contexto. Esta
metodologia debe adaptarse a la diversidad de situaciones que se viven en la escuela,
utilizando un medio de comunicacion interactivo en el que el maestro ofrece ayudas y ajusta
sus pautas de comunicacién, preocupandose tanto del uso comunicativo del lenguaje como su
utilizacion como motivo de aprendizaje (ibid.) Acosta y Moreno (1999) también hacen hincapié
en el apoyo y la ayuda que ejerce el adulto en estas situaciones comunicativas para facilitar su

participaciény comprension.

Sin embargo, no es posible conceptualizar el lenguaje sobre el vacio. En realidad, para
comprender la naturaleza del lenguaje, se necesitard ir mds allé del mismo, entenderlo
integrado dentro de otros sistemas semidticos que tendrdn su presencia no sélo durante esa
fase “preverbal”, sino que también formardn parte del escenario linglistico una vez el lenguaje
se haya desarrollado. De tal modo, no solo hay que cuestionarse sobre “cudntos ingredientes
necesitamos ademas del lenguaje y qué peso tienen” (Rodriguez, 2014., p.3); también es

menester conocer sus origenes en la comunicacion.

Actualmente, hay poca discusién en reconocer una continuidad entre las etapas pre-
verbales y verbales en el plano del desarrollo linglistico (Juarez Sanchez y Monfort, 2001;
Oleron, 1988). Todo ello cobra una mayor importancia cuando no se puede dar por hecho que

los nifios aprenden a hablar porque les sea dado, sino que hay que prestar atencidn este
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proceso (aparentemente implicito) para intervenir sobre aquellos puntos potenciales donde

el/la nifio/a pudiera encontrar dificultad.

Desde los afios sesenta, se han ideado diferentes métodos orientados a la educacion
de personas con dificultades en la comunicacidén y/o el lenguaje. Métodos conocidos como
Sistemas Alternativos y/o Aumentativos de la Comunicacion (SAACs). Tamarit (1989) los define

como:

“un conjunto estructurado de cddigos no vocales, necesitados o no de soporte fisico, los
cuales, mediante procedimientos especificos de instruccion, sirven para llevar a cabo
actos de comunicacion (funcional, espontdnea y generalizable) por si solos o en
conjuncion con cdédigos vocales” (pp.82-83).

Dentro de ellos, Monfort et al. (2006) distinguen entre sistemas alternativos al
lenguaje (ajenos a la lengua utilizada en su entorno) o al habla (que comprende el lenguaje
pero utiliza medidas no vocales para expresarse), asi como sistemas aumentativos para

potenciar la eficacia de la ensefianza del lenguaje y la comunicacion oral.

Dentro del amplio rango de “S.A.A.C.s”, en este proyecto se pondra énfasis en la
Comunicacion Bimodal, caracterizada por el uso simultdneo de la lengua oral y de unidades
gestuales extraidas, en nuestro caso, de la Lengua de Signos Espafnola (LSE). Se le podra
considerar, en este contexto, como un Sistema Aumentativo orientado a favorecer la
comunicacion oral, asi como para potenciar la eficacia de ensefianza del lenguaje. Monfort et

al. (2006), igualmente identifican una serie de ventajas de la comunicacidon bimodal:

a) Sistema Natural: segin estos autores, los gestos forman parte de los primeros intentos
comunicativos, y frecuentemente se recurre a ellos o bien para complementar de
significado al discurso (como defiende Kendon, 2000) o bien cuando este primero falla.
En cualquier caso, la naturalidad idiosincratica de dichos gestos también es discutida

por otros autores (como Rodriguez et al., 2015) que aluden mas a su cultural.



b)

c)

DEL GESTO A LA PALABRA

Mantiene caracteristicas con la comunicacion oral: Contacto visual e instantaneidad en

la produccidn-recepcién sin ruptura en la cadena comunicativa.

Mas global: un signo es mas simple que una palabra, compuesta por secuencias de

fonemas.

Puede utilizarse en cualquier circunstancia y es de rapida ejecucion.

Mas sencilla que la LSE: ya que tan sdélo es necesario el aprendizaje del léxico,
permaneciendo la estructura morfo-sintdctica intacta a las caracteristicas de la lengua

oral.

Por otro lado, estos autores también presentan una serie de limitaciones en su uso:

a)

c)

Requiere un cierto grado de habilidad motriz: se necesita una cierta capacidad de
coordinaciéon de una complejidad lo suficientemente significativa como para que
algunos individuos requieran de soportes alternativos o complementarios al bimodal
en si. Si bien esto es cierto, también lo es que en la implantacién del sistema bimodal,
es importantisimo adaptarlo a las caracteristicas de cada individuo, y que al ser esto lo
que predomina frente al formalismo productivo en si, muchas veces se le identifica

como “dialectos” (Monfort, 2006) frente al lIéxico de la LSE en si.

Requiere de un aprendizaje por parte del entorno: ademas del individuo, los familiares,
profesores, otros profesionales, amigos, conocidos... deben aprender esta tipologia de
comunicacion. Esto cobra mds importancia aun si cabe, cuando el individuo va
ganando autonomia personal y se abren sus posibilidades de interaccion con mas

gente.

Connotacion negativa: se puede considerar como insuficiente o como un “sistema

comunicativo de segunda categoria”. Ademas, pese a la supuesta naturalidad que
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Monfort et al. atribuyen a los gestos, un uso tan explicito como el presentado en el
sistema bimodal choca un poco con el tipo de interaccidn que de por si se suele

|”

considerar como “norma

En la literatura, predominan las publicaciones cuyos resultados apoyan el hecho de que
los “S.A.A.C.s” favorecen las habilidades comunicativas en personas con dificultades en este
ambito, -especialmente cuanto mdas jovenes comiencen- (Brandson y Demchack, 2009) asi
como en nifios de edades tempranas (siempre inferior a 36 meses) independientemente de
que pudieran presentar dificultades o no (Vega Llobera y Gracia Garcia, 2014). Si bien es esto
cierto, ambos metaandlisis alertan de la necesidad de seguir ahondando en estudios de esta
naturaleza ya que los resultados de muchas de estas publicaciones, metodolégicamente
hablando, no terminan de ser concluyentes. Lo que se puede ver es que en la practica mayoria
de los casos se dan en contextos de intervencion terciaria es decir, una vez que se han
conocido evidencias de que la persona en cuestion presentaba dificultades significativas en la

comunicacion y el lenguaje.

El empleo de una metodologia basada en el uso de gestos como apoyo para el lenguaje
oral (como resulta la comunicacién bimodal en Espafia o el Baby Sign' en zonas angléfonas) es
una tendencia que ha ido cogiendo fuerza en los ultimos afos (Cefaski, 2009). Pese a ello, a dia
de hoy existe una importante polémica entre aquellas voces que se revelan a favor y aquellas

que muestran su disconformidad.

Dentro de los estudios favorables a este uso, aparece que el empleo de gestos con nifios
qgue aun no hablan puede favorecer la sintonia emocional entre el nifio y el progenitor
(Valloton, 2012), que supone un recurso comunicativo que no solo no “compite” en un
posterior desarrollo del lenguaje (Valloton, 2009) sino que, ademdas, cumple un papel

fundamental en su aprendizaje (Goldin-Meadow, 2009; Pizer et al., 2007). Asi mismo, también
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se cuentan con resultados que apelan al importante papel que cumplen los gestos no sélo
para la comunicacion, sino también como medio de autorregulacién (Basilio y Rodriguez, 2011;
Valloton y Ayoub, 2009) tanto en nifios de desarrollo tipico como atipico (Rodriguez y Palacios,
2007) antes de que el lenguaje se convierta en la principal herramienta de tales funciones

psicoldgicas, como defendia Vygotski (Montero y de Dios, 2006; Valloton y Ayoub, 2011).

Por otro lado, dentro de las voces mas discordantes, se encuentran estudios que apelan
a la ausencia de beneficios significativos y duraderos en el desarrollo Iéxico en aquellos nifios a
los que se les ha sometido a este tipo de metodologia respecto a los que no (Kirk et al., 2013).
Ademas, respecto a aquellos estudios que defienden los beneficios de este tipo de
comunicacion en el nucleo familiar para favorecer esa sintonia, asi como para sentirse mas
auto-competentes o para reducir el estrés parental (Ayoub et al., 2009; Valloton, 2012), otros
defienden que el uso de gestos no reduce dicho estrés y que puede incluso suponer mayor
ansiedad en los progenitores en el caso de no verse cumplidas las altas expectativas que

puedan generarse (Howlett et al., 2011).

La finalidad basica de toda intervencion en “S.A.A.C.s” se centra en que la persona en
cuestion logre desarrollar una competencia comunicativa, lo que lleva consigo muchas
implicaciones. Light (1988) defiende que para ser competente, la comunicacion que pueda
expresarse debe ser funcional (utilidad dentro de las demandas que se presentan en el dia a
dia) y adecuada (en la medida en la que dependiendo del contexto, se utilice los medios
comunicativos mas afines). Esto lleva a un conocimiento y habilidad para permitirse integrar
las distintas competencias en la conceptualizacion del cédigo comunicativo, su uso para
comunicarse con los demas y utilizarlo de un modo estratégico dependiendo de |las

circunstancias sociales que se den en ese momento.
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Hay un elevado numero de estudios en el ambito escolar que tratan sobre casos
particulares de alumnos con dificultades en el area de la comunicacidn y el lenguaje (ver Férez,
1984; Juarez Sanchez, 1988; Lorenzo Alvarez, 2013). Otros estudios como el presentado por
Trudeau et al. (2003) muestran como en actividades estructuradas tales como en la lectura de
cuentos, el uso de “S.A.A.C.s” no sdlo ofrece unas mayores oportunidades de participacion a
alumnos con discapacidad, sino también a alumnos de desarrollo tipico. Ademas, al usar estos
recursos comunicativos complementarios, se les ayuda a interactuar con aquellos otros
alumnos con mayores dificultades (ibid.) lo que entra en consonancia con lo encontrado por

Aragdn (2014) en la implantacién del sistema bimodal.

Para preguntarnos sobre el papel que puede cumplir el sistema bimodal en el
desarrollo lingliistico, es fundamental conocer primero lo que acontece a lo largo de la
ontogenia del nifio en este dmbito. Antes de las primeras palabras, el nifio va desarrollando un
importante arsenal de recursos con los que interactuar tanto con el otro como consigo mismo.
Se encuentra, desde que nace, inmerso en “un océano” de sistemas semiéticos en donde poco
a poco, por medio del adulto, ird comprendiendo y aduefiandose de formas de comunicacion

mas y mas complejas (Rodriguez, 2006).

Por otra parte, hablar de los primeros significados implica considerar también Ila
presencia del mundo material. Hay que ir mas alld del objeto “evidente” referente por si
mismo y situarlo, en cambio, dentro del plano comunicativo que se ha de construir, lo que se
conoce como la Pragmdtica del Objeto (Moro y Rodriguez, 2005). Esto tiene muchas
implicaciones: 1) Que el objeto no sea evidente enfatiza que la comprensién del mismo se va
construyendo de forma paulatina, 2) esa significacion del objeto no se alcanza a partir de sus
meras propiedades fisicas, sino por su funcionalidad, fruto de propiedades culturales
(Rodriguez, 2002; 2012) y 3) en el conocimiento progresivo de estas propiedades, el plano de

construcciéon se encuentra en la interaccion triddica (nifio-objeto-otro) desde las primeras
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etapas de la vida (Rodriguez y Moro, 1998) en donde esas terceras personas tendran un papel

imprescindible en el desarrollo comunicativo y cognitivo del nifio.

Es claro que en esas implicaciones, (conocimiento, funcionalidad e interaccién) el uso
del objeto es un aspecto fundamental, a partir del cual se discriminara entre todo aquello que
se puede hacer con el objeto y lo que se debe hacer (ibid.). Estos usos convencionales del
objeto supondran la base de los primeros usos simbdlicos, aumentando paulatinamente de
complejidad y alejandose el significado de estos ultimos respecto de los primeros (Palacios y

Rodriguez, 2015).

En este plano, una de las variables que se van modificando es el distanciamiento
espacial entre el signo vy el referente, en donde el gesto evoluciona desde la convergencia en
el mismo plano de la ostensidn, al distanciamiento progresivo que se va manifestando en lo
indicial (Rodriguez et al., 2015) hasta el gesto o el uso simbdlico, donde practicamente pueden
abandonar el mismo plano espacial y temporal, liberandose del “aqui y ahora” (Rodriguez,

2006; 2007).

Es muy importante remarcar al gesto simbdlico como una expresién corporal que
supone un significado tanto por si mismo como acompafiado de otros sistemas (Kendon,
2000). Lo que lo diferencia del uso simbdlico es que, este ultimo, posee un significado que
implica el uso de un objeto como signo de un referente ausente, mientras que en el gesto
simbdlico, entran en juego significados culturales alejados del uso de un objeto. Mas adelante,

al describir las categorias del proyecto, se ahondara mds en este asunto.

Al mismo tiempo que el desarrollo comunicativo avanza a través de gestos y usos mds
complejos, oralmente se van produciendo otros hitos complementarios que irdn dirigidos a la
produccién del habla. En el ambito fonoldgico, el bebé pasara de las vocalizaciones reflejas a

“emisiones de arrullo” (de 3 a 5 meses), a juegos vocalicos (4 a 7 meses), al balbuceo candnico



10

DEL GESTO A LA PALABRA

(7 a 10 meses), el balbuceo modulado o conversacional (10 a 14 meses) hasta pasar por una
etapa de transicion entre dicho balbuceo y las primeras palabras (12 a 14 meses) (Aparici

Aznar, 2006).

En este proceso de desarrollo, las primeras palabras enunciadas tienden a ser
monosilabicas (CV) o bien bisildbicas (CVCV); de igual modo, se inicia con una tendencia a
suprimir las silabas atonas (td por estd), reduccion de grupos consondnticos, omision de
consonantes iniciales (osa por cosa), etc. (ibid.). Entre los 18 y 24 meses parece manifestarse
un importante incremento léxico que, ademads, coincide con el paso del habla holofrastica
(emplear una sola palabra con funcidn de frase) al habla telegréafica (combinacion de dos o
tres palabras) en el ambito morfosintactico. Entre los dos y tres afios, muchos nifios lograran
desarrollar una productividad parcial del habla donde aumenta la complejidad en el discurso

hasta llegar a una competencia “casi” igual que la de los adultos a partir de los tres afios (ibid.).

Sin embargo, antes de la produccidn del habla, se da el desarrollo en su comprension
contextualizada en las distintas interacciones que se producen entre el nifio y el adulto, en lo
que Bruner definia como formatos (1973; citado por Aparici Aznar, 2006 y por Rodriguez,
2006). Entre otras variables, en la segmentacion Iéxica que vaya a desarrollar el nifio, influira
las caracteristicas prosddicas con las que el adulto se dirija (lengua “maternés” —op. cit.-) asi
como la confluencia de los diferentes medios comunicativos complementarios al habla que se

ponen en juego en estas interacciones desde el nacimiento.

De tal modo, a lo largo de este complejo proceso de desarrollo comunicativo, la gran
cuestion reside en conocer qué lugar puede ocupar la implantacion de un sistema
aumentativo de comunicacién, como lo es el sistema bimodal. ¢Cémo puede dicho sistema
favorecer el lenguaje oral? ¢Y por qué se abandona una vez que éste se ha aprendido con la

suficiente pericia, como indican los resultados de Aragdn (2014)?
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Con la implantacion del sistema bimodal, como sistema de comunicacion, el
planteamiento presentado es que puede tener su papel como un recurso “puente” hacia el
lenguaje oral no sélo en el alumnado con dificultades significativas en este ambito, sino para el

conjunto de los nifios.

OBIJETIVOS DEL TRABAJO

General

Estudiar el papel de la comunicacién bimodal como recurso facilitador del

desarrollo comunicativo y lingiiistico de todo el alumnado.

Especificos

Identificar la complejidad de los sistemas semidticos y el predominio de unos
sobre otros por los alumnos en diferentes edades, asi como por las maestras,

incluyéndolos dentro de la perspectiva de la pragmatica del objeto.

METODO

Participantes

Para este estudio, se eligio una linea de cada curso, lo que permitia el acercamiento a los
tres niveles de edad: el aula de las “Focas” (12-16 meses); aula de las “Abejas” (20-24 meses) y
aula de las “Jirafas “(33-35 meses). En cada clase se eligieron tres alumnos a los que se filmaba
secuencialmente cada cinco minutos. De este modo, se buscaba lograr una observacion
sistematica reduciendo el foco observacional por aula. Dentro de la seleccidn, un criterio
marcado era tener en la muestra total un nimero parejo de nifios y nifias, asi como en cada
aula elegir a alumnos de distintas fecha de nacimiento. La muestra quedd distribuida de este

modo:
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Aula Alumnos Edad inicio | Edad final
1) Gisela 12 15
FOCAS 2) Miguel 15 18
3) Nerea 16 19
4) Ignacio 20 23
ABEJAS 5) Nicolas 23 26
6) Maite 24 27
7) Diana 33 36
JIRAFAS 8) Inés 34 37
9) Aardn 35 38

Tabla 1: Participantes por aula (nombres ficticios) y edades (en meses) al principio y al final del

Procedimiento

estudio.

En cada clase, se observaron tres situaciones diferenciadas recogidas del estudio de

Aragon (2014) a saber:

1) La Asamblea: marca el inicio del dia. Comienza con la cancién de “buenos dias”

(usualmente, la misma a lo largo del afio o con una variacidon de dos o tres canciones),

sigue con el saludo de la mascota del aula, con la anticipacion de la comida del dia; las

canciones de la tematica que se esta trabajando; asi como lectura del cuento, también

relacionada con el tema. En “Focas”, se suele marcar el inicio y final de la asamblea con

unos cascabeles. En “Abejas” y “Jirafas”, ademds, se nombra a un “responsable del dia” el

cual distribuye, apoyado por la maestra, las fotos de los compafieros que han venido o no.

También se trabaja en estas dos aulas con dados para cantar canciones y para trabajar

diferentes praxias oro-faciales.
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2) La Actividad de la Mafiana: ademas de registrarse la actividad de la mafiana propiamente
dicha, también se registraban el tiempo intermedio entre la misma y la hora de salir al
jardin, donde los nifios realizaban juego libre mientras las maestras aprovechaban para
asearles uno a uno. En “Focas”, en ese juego libre tenian disponible botellas de agua con
figuritas dentro, cochecitos réplica, bandejas de plastico, animales de plastico y andadores
entre otros; en Abejas, ademas de los animales y coches, contaban con accesibilidad a los
cuentos; en “Jirafas”, en el tiempo libre tenian accesibilidad a juguetes relacionados con
las cocinitas (vasos, cubiertos y cuencos réplica), mufiecos con forma de bebé, ademas de

coches y animales de plastico.

a. “Focas”: En enero, la actividad consistia en colocar unos encajables en sus moldes; en
febrero se les facilité instrumentos de percusidon con los que la maestra realizaba
demostraciones ritmico-sonoras de uso; en marzo hicieron un recorrido por la
escuela para ir a buscar la fruta que mas tarde se probaria en el aula; y en abril,
salieron al jardin de la escuela a la busqueda de “Elmer el elefante” (personaje

relacionado con el cuento entorno a la que giraba la unidad didactica del mes.

b. “Abejas”: en enero, se dedicaron a probar la naranja: se sentaron ante una mesa, cada
uno con su plato correspondiente, y se reparti6 una naranja para que
experimentaran su olor, textura y sabor.; en febrero, manipularon papel de periédico
para hacer las patas de un personaje del cuento sobre el que se estaba trabajando,
haciéndolos bolas para meterlo de relleno en medias; en marzo, colocaron pegatinas
en el forro de un papel que iba a suponer el tejado de la “casita” del aula; en abril,
realizaron un circuito por toda la escuela para encontrar pistas relacionadas con la

historia de un cuento.
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c. “lirafas”: en enero hicieron las partes del cuerpo del mufieco “Aquiles” mediante
plastilina; en febrero, vino una dentista la cual ademas de hacer demostraciones de
cémo utilizar el cepillo de dientes de una forma adecuada, ensefaba los
instrumentos (con objetos “réplica”) y el procedimiento que se sigue al hacer una
consulta ; en marzo hicieron dibujos sobre el propio cuerpo y el de los compafieros
con pintura de manos y en abril, colorearon el dibujo de un pdjaro representante de
uno de los cuentos sobre el que estaban trabajando, colocandole ademas, las plumas

con “plumas” y cola blanca.

3) El Comedor: se vuelve a anticipar lo que se va a comer y se reparte a los nifios en mesas.
En las mesas tienen un plato y una cuchara cada nifo. Las maestras sirven de primeras los
platos; después los nifios (en el caso de Abejas y Jirafas) lo llevan a la bandeja y recogen el

segundo plato o el postre.

En el trabajo de Aragdn, se observd en ambas clases que el momento de la “Asamblea”
era en donde se daba un mayor predominio del uso del bimodal (promedio de 78.22%),
seguido en muy menor medida, por el momento de la “Comida” (13.25%) y el momento de la
“Actividad” (7.82%). Se esperaba encontrar una distribucion semejante, si bien es cierto que al
reducir la muestra de observacion a tres nifios por aula, aun ganando sistematicidad, asimismo

también aumenta el riesgo de sesgar aquello que ocurre.

Las grabaciones se realizaron cada tres semanas en las diferentes clases, desde el mes
de enero al mes de abril, dando lugar a cuatro sesiones de grabacién por aula. El
procedimiento seguido para observar los diferentes sistemas semidticos que se dieron, fue a
partir de una observacion natural en la cual el observador no intervendria en el curso de los
acontecimientos, dentro del “contexto usual en el que surge el fendmeno de interés para el

investigador (...) sin introducir modificaciones” (Ledn y Montero, 2003; pp. 80-81).
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Una vez explicitado el “como”, el “cuando” y el “déonde” del contenido de la
observacidn, se presenta en adelante las categorias semidticas que han permitido codificar lo
gue se queria observar, apoydandose en los cimientos tedricos descritos al principio. El
establecimiento de las categorias semidticas se han ordenado (1) diferenciando al autor del
acto semictico (si por parte del nifio o de la maestra) y su direccionalidad (en el caso del nifio,
si va dirigido a la maestra o bien al igual; o por el contrario, si va a si mismo) vy, (2) partiendo
de la diferenciacion semidtica. En este ultimo caso, dicho establecimiento no debe llevar a
engafo: a pesar de la propuesta de colocar las diferentes categorias teniendo en cuenta su
complejidad y orden de aparicidn, éstas no siguen un desarrollo estrictamente lineal,
desarrollandose de forma paralela unas con otras (Ver ANEXO 1). Para cada contexto, se

utilizaba una tabla distinta.

Las categorias semidticas con las que se cuenta en el estudio son las siguientes:
“Gestos”, “Usos del objeto” y “Enunciaciones”. Se entendera por “gesto” aquel movimiento
intencional de las manos u otras partes del cuerpo (con o sin objeto) con el fin de trasmitir
cierta informacién. Los “usos del objeto” hacen referencia a la utilizacidon de los mismos. Por
ultimo, las “enunciaciones” se entenderan en este trabajo como aquella informacion que haya

sido emitida fonoldgicamente.

Dentro de los gestos, se diferencia entre los ostensivos, deicticos y simbdlicos, en donde
el signo y referente se encuentran presentes en el contexto de comunicacion (ostensiones y
sefializaciones) y los gestos representacionales, que son aquellos cuyo referente permanece

ausente: los gestos simbdlicos (Rodriguez et al., 2015).

a) Ostensiones: gestos donde el objeto pasa a ocupar el lugar principal como instrumento de

comunicacién (Eco, 1976; citado por Rodriguez et al, 2015). Referente y signo coinciden
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(ibid.) Ejemplo: Un nifio en la clase de “Abejas” (25 meses) ofrece una foto plastificada a

otra compafiera durante la asamblea.

b) Ostensivo-Indicial: primer paso de separacidn entre el signo y el referente. El gesto sigue

1 manteniendo el contacto con el referente, pero no ocupan el mismo plano exacto.
Ejemplo: Diana (33 meses), del aula de Jirafas, durante la actividad de la mafiana sefiala

contactando con la figura de plastilina que estd realizando, para llamar la atencion de la

maestra hacia un apartado de la figura sobre el que la que se le habia preguntado.

¢) Indicial Distal: el gesto pierde el contacto con el referente si bien se mantiene en el mismo
ambiente comunicativo. Ejemplo: Gisela (12 meses), de la clase de focas, durante la
asamblea sefiala a su izquierda hacia arriba, mientras que intercala la mirada al objeto

deseado (la arafiita “Winchi”) y a la maestra.

d) Gestos Simbdlicos: Son gestos que presentan unos determinados significados sujetos a

su contexto cultural. Tales como aplaudir (para presentar un tipo de aprobacién acerca de
una determinada circunstancia), sacudir horizontalmente la mano (para despedir), alzar
el dedo indice (para indicar silencio) o alzar el dedo pulgar verticalmente con el resto del
puio cerrado (muestra de aprobacién). Ejemplo: en la asamblea, durante una cancion
sobre una gallina, Nerea (17 meses) hace el gesto de abrir y cerrar las manos como si

fuera el pico de la gallina.

En los Usos de los Objetos, se incluyen dos apartados. La decisidn de prescindir de los
usos no candnicos y las premisas se debe a una cuestion mas practica que conceptual. No se
niega, pues, que tengan su presencia dentro del desarrollo, sin embargo, se le ha dado mas

importancia a estos dos:

e) Usos Candnicos: implica el uso de los objetos no en tanto lo que se puede hacer con el

objeto sino lo que “se debe hacer” con el objeto (Rodriguez, 1996; Rodriguez y Moro,
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1998). Son usos reconocidos y aceptados dentro de un contexto social. Ejemplo: Miguel
(16 meses) de “Focas” coge el asa de la batuta y se pone a percutir sobre el parche de un

pandero con el extremo de la batuta destinado para ello.

Usos Simbdlicos: son usos del objeto de tal modo que el referente aludido en su uso,

parcial o totalmente, estd ausente. La complejidad de dichos usos puede oscilar entre el
uso funcional del objeto utilizado a la sustitucidn representacional de un objeto por otro,
o representacién del objeto en ausencia del mismo. Los usos simbdlicos son acciones
intencionales que pueden tener funciones varias (ademas del juego simbdlico) como
evocar significados ausentes relacionados con objetos vy situaciones (Palacios y Rodriguez,
2015). Ejemplo: Aardn (35 meses), de Jirafas, durante la actividad de la mafiana coge una
taza del aula, la llena de juguetes, se sienta en una silla y comienza a llevdrsela a la boca

inclinando la taza asemejando a que bebe.

En las Enunciaciones, se distinguen:

Vocalizaciones: se conceptualizan como tal los sonidos monosildabicos propios del
balbuceo, sonidos onomatopéyicos y proto-palabras. Ejemplo: durante la comida de las
Abejas, Nicolds (23 meses) hace un ruido monosildbico hacia Maite [iBA!] (24 meses)
(ambos sentados en la misma mesa) a la cual Maite responde de igual modo, a lo que
responde Nicolds... asi sucesivamente. En el caso de las maestras, esta categoria serd mas
adecuada denominar como interjecciones ya que empleardn onomatopeyas y

exclamativos para dar énfasis al discurso.

Bimodal: implica la enunciacién de la palabra oral acompafada por el gesto instantaneo
correspondiente. También puede ser la expresidon del gesto bimodal, aunque no vaya
acompafiado de palabra. Ejemplo: en Jirafas, durante la asamblea la maestra se dirige a

una alumna y le comunica que sus papds estdn (deja la palabra en suspenso y realiza el



18

DEL GESTO A LA PALABRA

gesto bimodal de “trabajar”); mientras que, al tiempo, tanto Diana (36 meses), como Inés
(37 meses) como Aardn (38 meses) dicen “trabajando” mientras simultdneamente hacen

el gesto bimodal de trabajar.

Palabra Oral: implica las enunciaciones reconocidas como palabras, sin
acompafiamiento del gesto bimodal. Ejemplo: En el comedor, Nicolds (25 meses) termina
el postre, queddndose el plato vacio. Coge el plato, lo muestra al adulto mientras dice “he

acabado”.

Una de las premisas de este estudio es que el desarrollo comunicativo del nifio ocurre

dentro de interacciones. El adulto se presenta como un agente que, dentro de éstas,

promueve niveles mas y mas complejos en el desarrollo del nifio. Por ello, las maestras

también deben entrar en el foco de observacion. Los modos de interaccién seran a partir de

demostraciones inmediatas y distales (Rodriguez, 1996).

a)

Demostracidon Inmediata: empleo de la maestra del uso del objeto actuando directamente

sobre el nifio. Se considera también en otras categorias ya que cabria la posibilidad de
que la maestra directamente dirigiese o perfeccionase una accién comunicativa del nifio.
Ejemplo: La maestra de jirafas coge de la mano a uno de sus alumnos, al cual insta para
que coja la cuchara, y le hace el ritual de llenar la cuchara de comida y dirigirsela a su

boca.

Demostracidon Distal: Se ha reconocido como mediador que emplea el adulto para

comunicarse con el niflo acerca del uso del objeto; se presenta a si mismo como modelo.
En este trabajo se ha considerado, ademas de en este apartado, en el resto de categorias
ya que la maestra se presenta a si misma como un modelo referente al tipo de

comunicaciéon empleada. Ejemplo: la maestra del aula de las focas, coloca frente a dos de



19

DEL GESTO A LA PALABRA

sus alumnas la esfera de pldstico en su molde correspondiente, siguiéndolo de la premisa

verbal “a guardar”.

RESULTADOS

A continuacidn, se dividira la presentacidn de los resultados en dos partes. En primer
lugar, se atendera al uso del sistema bimodal por parte de los alumnos y de las maestras, en
gué contextos y con qué funcionalidad se emplea. En segundo lugar, se amplificara el foco para
observar la presencia de los distintos sistemas semidticos tanto en alumnos (atendiendo a la

direccionalidad semidtica y contextos) como en las maestras en las tres aulas.

Los resultados se presentaran tanto a nivel de frecuencia como de porcentaje. En este
ultimo caso, se busca explicitar coexistencias con otros sistemas semidticos o con el mismo

(pudiendo diferir en su direccionalidad o contexto).

Anadlisis del Sistema Bimodal

Alumnos

En el conjunto total de usos semidticos, hay una presencia muy escasa del sistema
bimodal (En “Focas”, 1.07%; en “Abejas”, 4.79% y en lirafas, 2.42%). Es decir, aumenta
levemente con los nifios de 20 a 24 meses y vuelve a disminuir en mayores. Se pueden
identificar en su uso, asi mismo, dos claras tendencias acerca de su direccionalidad e influencia

del contexto educativo.

Respecto a la direccionalidad (Grafico 1), se observa un predominio de empleo
comunicativo del sistema bimodal hacia la maestra, exclusivo en el caso de las “Focas” pero
igualmente preponderante en las otras aulas (78.95% en Abejas y 87.5% en lirafas). En
“Abejas”, el resto de gestos se han identificado como gestos dirigidos a si mismos, mientras

que en “Jirafas” se ha manifestado un gesto bimodal para si y otro para el companiero.
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Por otro lado, estos gestos parecen estar significativamente sujetos al contexto
(Grafico 2) de la asamblea (93.33% en “Focas”, 87.5% en “Abejas” y 81.25% en “lirafas”) y
ligadas a situaciones muy pautadas como las canciones y/o rituales de saludo, de anticipacion

de actividades cotidianas como la comida, etc.

14
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10 W Asamblea
nsi
8 W Actividad
B Maestra
6 Comedor
Igual
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B 2 _]
0 H

Focas Abejas Jirafas Focas Abejas Jirafas

Grdfica 1: Empleo de comunicacion Grdfica 2: Empleo de comunicacion

bimodal en alumnos atendiendo a su bimodal en alumnos atendiendo al contexto

direccionalidad semidtica (frecuencia). comunicativo (frecuencia).
Maestras

Centrandose en el uso que hacen las maestras de la comunicacién bimodal (Grafico 3),
también se puede ver a nivel general una clara tendencia sujeta al contexto comunicativo. De
este modo, es significativamente mayor el uso de la comunicacién bimodal en la asamblea
(“Focas”, 47.41%; “Abejas”, 65.7% y “lirafas” 88.41%) y dandose en menor medida tanto en la
actividad de la mafiana (27.88%; 19.19% y 6.73% siguiendo el mismo orden de grupos de

edades) asi como en comedor (24.70%, 15.12% y 4.83%).

Al igual que se percibe esta regresion en las tres aulas, se ve también que la distribucion
homogénea del uso del bimodal también disminuye cuando aumenta de nivel de edad, siendo
en “Focas” donde mas repartidos se encuentran los gestos y en Jirafas donde mds se nota el

énfasis en su uso entre un contexto y otro (Grafica 2).
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Gréfico 3: Proporcion (en porcentaje) del uso de bimodal por parte de las maestras.

Anadlisis de los Sistemas Semioticos

Alumnos

Direccionalidad Semiotica

La direccionalidad semidtica se dividid en tres apartados: dirigida a si mismo, dirigido a
la maestra y dirigido al igual (ver Grafico 4). Se realizard un barrido de esta direccionalidad por

las tres aulas.

En el aula de las “Focas” (en torno a un afio) se comprueba un uso importante de gestos
privados (47.10%) seguidos de comunicaciones dirigidas a la maestra (36.05%) y en muy menor
medida, para los iguales (16.73%). Semejante es en la clase de las “Abejas” (entorno a los dos
afios), donde la proporcion en gestos “para si” y para la maestra es bastante pareja (43.44% vy
37.28% respectivamente) y bastante inferior para los iguales (19.14%). En el aula de las
“lJirafas” (tres afios) hay una distribucion ligeramente inferior entre los gestos “para si” y los
gestos para la maestra (31.92% y 39.36% respectivamente) asi como también en los “gestos
hacia los iguales” es donde menor porcentaje hay, aunque en mayor grado respecto a las aulas
anteriores (28.71%). En “ANEXO 2” se puede ver la distribucién en frecuencias de los sistemas

semidticos atendiendo a su direccionalidad.
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Para si: Cabe destacar como factor determinante en el predominio de lo dirigido “para
si” el uso candnico empleado en el comedor con el plato y la cuchara, que se registra en todos

los niveles de edad.

En “Focas”, ademas, existe un predominio de los gestos ostensivos (19.17%) vy
vocalizaciones (8.22%) dirigidos hacia si, al igual que ocurre en “Abejas” (gestos ostensivos,
25.43% vy vocalizaciones 9.83%). En “lirafas, siguen predominando los gestos ostensivos

dirigidos hacia si (20.54%) y la palabra oral (4.57%).

Para la maestra: En “Focas” hay un claro predominio de vocalizaciones (26.19%) seguido

de gestos indiciales distales (20.83%) asi como de gestos simbdlicos y ostensivos (20.83 vy
17.26% cada uno). En “Abejas” la palabra oral se abre paso frente a las vocalizaciones (37.83%
y 9.46%, respectivamente) mientras que predominan los gestos indiciales distales (8.78%) y
los simbdlicos (14.86%). Por ultimo, en lJirafas la palabra oral ya se afianza como principal
recurso semiotico (56.29%) seguido de los gestos simbdlicos (15.55%) y en menor medida,
gestos ostensivos (6.29%) y ostensivos-indiciales (5.55%).

Para el iqual: En “Focas” la frecuencia de conductas comunicativas es muy inferior,
siendo también las vocalizaciones el principal recurso comunicativo (33.33%) al igual que
ocurre en “Abejas” (36.84%) en el que también son comunes gestos ostensivos (21.05%). En
“Jirafas”, la palabra oral también predomina en este ambito (57.87%) seguido de gestos
ostensivos (11.68%) y gestos indiciales-distales y simbdlicos (8.12% y 7.12%, respectivamente).

Contextos

En “Focas”, se observa una progresion en el conjunto de la formulacién de medios
semidticos, siendo un 18.84% en la Asamblea, 30.47% durante la Actividad de la Mafana y un
50.70% en el Comedor. En “Abejas”, la proporcion se reparte en 29.81%, 35.77% y 34.42%

respectivamente. Por Ultimo, en “Jirafas” la proporcién se distribuye en tanto en Asamblea



23

DEL GESTO A LA PALABRA

como en Actividad de la Mafiana en (26.5%) y en un 46.89% en el Comedor. En “ANEXO 3” se

puede observar la distribucién en frecuencias de los distintos sistemas semiéticos.

Asamblea: Se observa en “Focas” el predominio de las vocalizaciones (25.33%) los gestos
simbdlicos (32%) y gestos indiciales distales (16%). En “Abejas”, la palabra comienza a cobrar
un papel mas significativo (22.02%) seguidos de gestos simbdlicos (19.26%) acompafados en
menor medida de gestos de bimodal (14.67%). El aula de “Jirafas” presenta una igual
distribucidn, aunque acentuandose la diferencia de los gestos simbdlicos (18.82%) sobre los
de tipo bimodal (7%) mientras que la palabra oral ya establece su hegemonia indiscutible
(60.22%).

Actividad de la Mainana: En “Focas” aparece un predominio notable de los gestos

ostensivos (32%) seguido de las vocalizaciones (25.33%, en menor medida que en la asamblea)
y usos candnicos (15%). Las “Abejas” siguen una tendencia semejante, predominando los
gestos ostensivos (32.81%) y la palabra oral (18.75%) frente a las vocalizaciones (12.50%); los
usos candnicos cumplen igualmente un papel destacado (18.75%). En “lirafas”, también
predominan las ostensiones (27.23%) seguidos de los usos candnicos (24.88%) y la palabra,
aunque en menor medida respecto a sus otros dos contextos (31.92%).

Comedor: Como se ha mencionado antes, el uso candnico de la cuchara y el plato hace
que éste sea el factor predominante en este contexto tanto en “Focas”, como en “Abejas y
“Jirafas” (38.53%, 29.92% y 58.32%, respectivamente). En “Focas”, ademas, predomina el uso
de vocalizaciones (13.2%) asi como en ostensiones (14.68%). También los gestos indiciales
(tanto ostensivo como distal: 12.4% y 12% respectivamente) al igual que ocurre en “Abejas”
(vocalizaciones: 6.4% y ostensiones 16.26%) con un mayor peso de la palabra oral (13.25%). En
Jirafas, vuelve a predominar la palabra oral (33.92%) y los gestos ostensivos (7.77%), seguidos

de gestos simbdlicos (6.36%).
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Maestras

En el analisis de los sistemas semidticos que emplean las maestras, se aludira primero al
las diferentes demostraciones (inmediata y distal) para mas adelante centrarse en el

predominio de unos usos semioticos sobre otros de las diferentes maestras.

En primer lugar, cabe destacar el claro predominio de las demostraciones distales frente
a las demostraciones inmediatas, las cuales, debido a su escasa representacidn, se han
excluido de la tabla de categorias. Las demostraciones inmediatas que han tenido lugar se han

dado en el uso candnico de objetos, asi como en la produccion de gestos simbdlicos.

Antes de comenzar analizando especificamente los usos semidticos en los tres
contextos, cabe destacar que el sistema semidtico clave es el lenguaje, sobre el cual los otros
coexisten y se manifiestan. Muchas veces, los otros gestos y usos se manifiestan de forma

intercalada con el lenguaje, complementandolo; en otras ocasiones, de forma aislada.

Sin embargo, también es significativo la diferente utilizacion del lenguaje dependiendo

de los distintos contextos: mientras que “Abejas” y “Jirafas” muestran una progresion lineal
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inversa de los tres contextos (de mdas a menos: asamblea, actividad y comedor), en “Focas” el
contexto de la asamblea es en la que, paraddjicamente, menor uso se hace del lenguaje
respecto al comedor y la actividad, siendo esta ultima donde mds predomina. No obstante,
también se debe tener en cuenta la distinta duracion general de los contextos, dedicdndose en
“Focas” un tiempo mucho mayor en actividad y comedor respecto a la asamblea, mucho mas

breve en comparacion con las clases de mayor nivel (ver “ANEXO 4.”).

Asamblea: Lo que se ve en las tres maestras en este contexto es el predominio de la
comunicaciéon bimodal como apoyo del discurso linglistico (41.68%, 46.24% y 45.54%,
respectivamente). Ademas de ellos, se ve que la maestra de “Focas” emplea un uso
importante de interjecciones (20.41%) asi como gestos simbdlicos (8.92%), ostensivos (3.43%)
e indiciales distales (4.80%). La maestra de “Abejas” se apoya de forma notable en los gestos
indiciales distales (13.08%) seguido de las interjecciones (6.37%), gestos ostensivos (7.55%) y
gestos simbdlicos (6.46%). La maestra de “Jirafas” se apoya en los gestos simbdlicos (13.69%),
ostensivos-indiciales (9.78%) y gestos distales y ostensivos (4% respectivamente).

Actividad de la mafiana: En este contexto, los usos candnicos de los objetos tienen una

mayor presencia (6.25%, 8.35% y 5.3%) respectivamente, coincidiendo con una presencia
mayor de accidn directa con objetos. La maestra de “Focas”, ademds, se apoya
frecuentemente en gestos de tipo ostensivo (8.78%), gestos simbodlicos (7.45%) e
interjecciones (12.5%), al igual que la maestra de “Abejas”, aunque en menor medida (5.01%,
2.71% y 4.59%), siguiendo el mismo orden). La maestra de lJirafas se apoya en los gestos
ostensivos (4%), gestos simbdlicos (3.40%) e interjecciones (2.84%).

Comedor: Siguen predominando los usos candnicos siendo en este caso el empleo de la
cuchara y el plato para dar de comer. Ademas de esto, también cabe destacar los gestos
ostensivos, interpretdandose éstos cuando la maestra, con la comida en la cuchara,

sosteniéndola, la acerca hacia el rostro del nifio, el cual se inclina y abre la boca para realizar el
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bocado (14.81%, 12.08% y 10.28%) en los tres grupos de edad, de menor a mayor. En menor

medida, también se manifiestan gestos simbdlicos (5% en “Focas” y 3.08% en “Jirafas”).

DISCUSION Y CONCLUSIONES

Sobre los resultados

A raiz de los resultados se puede comenzar el abordaje de una de las preguntas
formuladas en este proyecto: ¢Ofrece el sistema bimodal un recurso compensatorio de
comunicaciéon para los nifios de desarrollo tipico, asi como se ha demostrado que produce en
personas con dificultades en la comunicacién y el lenguaje? Las conductas comunicativas
observadas de los alumnos no dan pie al optimismo, resultando la comunicaciéon bimodal una
parte muy escasa del conjunto de los sistemas semidticos estudiados. Atendiendo a la
funcionalidad comunicativa, el uso del bimodal se presenta muy contextualizado en la

participacién de canciones, asi como en rituales del dia a dia (el saludo, “cdmo estamos”, etc.).

Este uso escaso del bimodal, en cualquier caso, se ha visto que no es homogéneo,
siendo en el aula de “Abejas” (grupo intermedio) donde hay un mayor uso de los gestos de
bimodal. Aunque la diferencia no sea muy llamativa, lo cierto es que “dobla” la frecuencia
respecto a las otras aulas, Esto puede deberse a una mayor comprension del uso de la
comunicacién bimodal respecto a los alumnos de un afio, mientras que los alumnos de tres

afios al poseer una mayor competencia linglistica, hacen un uso menor del bimodal.

Por parte de las maestras, emplean la comunicacion bimodal como recurso
comunicativo de acompafiamiento del lenguaje. Sin embargo, se puede observar que este uso
también tiene una mayor presencia en los contextos de Asamblea respecto a los otros dos.
Esto se puede deber a dos motivos principales: 1) La asamblea es la rutina del dia donde muy
explicitamente se trabaja el lenguaje (lo que facilita una mayor concienciacion de su uso) y 2)

es un contexto donde otras variables tienen menos peso, como se justifica a continuacion.
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En la asamblea, los objetos tienen una presencia escasa, predominando momentos de
discurso oral con las manos “libres” (como también se refleja en el trabajo de Aragon, 2014),
por lo que se favorece la comunicacidn manual complementaria (de la que se apoya
basicamente el sistema bimodal, asi como los gestos simbdlicos) mientras que en el contexto
de la actividad y el comedor esta circunstancia es mucho menos frecuente, apoyandose mas

en la comunicacién por medio del uso de objetos.

Ampliando el foco de observacién, se puede comprobar que son muchos los sistemas
semidticos que entran en juego en los marcos contextuales de la escuela. Como hemos visto
en el apartado anterior, dependiendo del nivel de edad predominardn mds unos sobre otros,
pero lo cierto es que hay categorias semiodticas que de forma constante destacan sobre el
resto. lgualmente, dependiendo del contexto, también se ve cdmo predominan una serie de

gestos sobre otros.

Los empleos privados, dirigidos “pasa si” son los que con mayor proporcién se
presentan en las aulas de “Focas” (1 afios) y “Abejas” (2 afios). Este predominio de empleos
privados tienen especial relevancia en el comedor, un lugar que esta pensado para la comida, y
cuyas acciones que mas se promueven son los usos candnicos de los instrumentos de la
comida: la cuchara y el plato. De hecho, también es llamativo cédmo las maestras también
promueven esos usos canonicos frente a otros de otro tipo como no candnicos (hacer voltear
el plato, darle golpes con la cuchara) o simbdlicos (ponérselo de sombrero) redirigiendo al
como debe ser utilizado. Ademas del comedor, en la actividad de la mafiana también
predominan gestos ostensivos dirigidos a si mismo, gestos simbdlicos' e incluso los mas
mayores, habla privada para dirigir su actividad, entrando en consonancia con lo visto en

gestos privados de Basilio y Rodriguez (2011) y de habla privada (Montero y De Dios, 2006).
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Cuando los sistemas semidticos se orientan hacia el otro, se ve que gran parte de la
comunicacion va dirigida a la maestra, siendo en “Jirafas” donde la interacciéon con el igual es
mucho mas frecuente y rica en variedad comunicativa, coincidiendo también con la mayor
complejidad semidtica que poseen. Este especial foco hacia la maestra se puede
conceptualizar en la medida en la que tanto la asamblea como la actividad de la mafana son
actividades donde la maestra tiene una importante influencia en su desarrollo. Ademas, en el
ambito escolar, si la maestra resulta el adulto de referencia para los alumnos, mas aln en
estas edades (Arndiz Sancho, 1993). Es cuando se avanza en el desarrollo cuando el igual va
teniendo una presencia mayor, pero no solamente depende la edad de los alumnos: en la
medida en la que la maestra tiene una menor presencia directiva de la actividad (como ocurre

en el comedor)"”, mayores son las interacciones entre iguales.

Las categorias semidticas juegan un papel fundamental en el marco comunicativo de la
Escuela Infantil. Las enunciaciones, que predominan en todos los grupos de edad, van
evolucionando desde las vocalizaciones hacia el desarrollo de un lenguaje de bastante
complejidad. Sin embargo, el papel que cumple no es el mismo, percibiéndose como un apoyo
afiadido a esos gestos tanto situacionales (ostensivos y deicticos: mostrar o dar algo, sefialar
en la proximidad o la distancia, etc.) y representacionales (simbélicos: hacer “no” con la mano-
brazo o aplaudir). Sin embargo, cuando el desarrollo va progresando, el balance parece

revertirse y son estos gestos y usos los que dan apoyo al lenguaje.

No sdlo los gestos y las enunciaciones, sino también los objetos cumplen una funcién
primordial en los contextos comunicativos de la escuela. La presencia de diferentes tipos de
objetos en la escuela da lugar a que gran parte de la accion e interaccion comunicativa gire en
torno a ellos. En sus usos candnicos, como ocurre en el comedor con el uso del plato y la
cuchara para comer, o bien con los pinceles o rotuladores para hacer pldstica, colocar

pegatinas de un determinado modo, etc. Por otro lado, la presencia de los usos simbdlicos se
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materializan tanto en momentos de juego libre (de tipo cocinitas, etc.), como en uso de
objetos réplicas (como en la visita del dentista) o en el uso de la cuchara de llevarlo al plato
vacio y llevarselo a la boca en los momentos previos a la comida, o bien ponerse el plato en la

cabeza “como si” fuera un sombrero, entre otros ejemplos.

La maestra cumple un papel fundamental para la ensefianza no sélo del lenguaje, sino
del resto de los recursos semidticos utilizados, especialmente apoyandose en las
demostraciones distales en la amplia mayoria de los casos. Cabe mencionar de las
demostraciones inmediatas su presencia, especialmente en situaciones en que se requiere un
mayor ajuste de la maestra para interactuar con el alumno. Un caso representativo de esto, se

da en la grabacidn de “Abejas” del mes de Enero:

En el momento de la Asamblea en que se estdn repartiendo las fotos de los alumnos
para que las coloquen en el panel de la escuela, es el turno de “A.”"; la maestra orienta su
actividad mediante el lenguaje y un gesto ostensivo-indicial, sefialando el lugar donde tiene
que pegar la foto. “A.” se queda parada ante el panel durante unos segundos. La maestra coge
su mano con delicadeza y la dirige al velcro donde dirigiendo la mano de “A”., colocan la foto.
La maestra le dice al tiempo que aplaude “iBien “A.”, choca! (acerandole la mano). A. se queda
parada mirando la mano; la maestra coge la mano de “A.” y la “choca” con su otra mano.

La presencia escasa de este uso de la demostracidn inmediata puede tener dos
explicaciones. En primer lugar, que se dé tan poco puede apelar a que puede ser una
intervencién muy intrusiva. También se ve que en la medida en la que las maestras se apoyan
mas en unos tipos de sistemas semidticos sobre otros, se ajustan a las caracteristicas
comprensivas de los nifios. Cuando un nifio no comprende una forma de comunicacion, el
adulto no sdlo tiene que rebajar su complejidad, sino que le debe guiar de forma mas directiva

para favorecer su participacion.

Limitaciones y Propuestas de Mejora

Cabe destacar aspectos en donde este proyecto no ha conseguido profundizar

adecuadamente al haber puesto el foco en otros apartados. En primer lugar, a nivel
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metodoldgico, se tendria que haber acotado la duracién de grabacién para que se gozase de
una misma duracién en los contextos de cada aula. Con la realizacion de las grabaciones con el
tiempo total de la duracién de cada contexto de cada aula se pretendia registrar de forma
exhaustiva todo lo que acontece en los mismos; sin embargo, también se ha provocado que
hubiera diferencias de duraciéon de hasta 10 minutos entre la asamblea de “Focas” y la de

“Jirafas”.

Por otro lado, la eleccion de un nimero reducido de alumnos en cada aula, si bien ha
asegurado la sistematicidad de la observacién, también ha resaltado una perspectiva sesgada
en la medida en la que no se garantiza la representatividad del aula en su conjunto. Es
necesario tener en cuenta las diferencias individuales de los nifios en cada aula, pues
dependiendo de estas caracteristicas, el predominio de un uso u otro de interacciones podrian
tener una presencia ligeramente distinta de la registrada: nifios mas o menos activos en la
participacién en los formatos comunicativos, que empleen mas o menos gestos del bimodal,

etc.

A nivel de analisis, pretender realizar un estudio donde observar los diferentes
sistemas semidticos que se dan lugar, tiene que implicar no sdlo registrar si se dan y en qué
medida, sino cudndo se dan y si se dan de forma aislada o acompafiados de otros sistemas
semidticos; en definitiva, no sélo analizar la comunicacién en el vacio, sino las circunstancias
en las que se dan (Rodriguez, 2009; 2014). En este proyecto, al haberlos analizado por
separado, se ha podido observar una perspectiva muy interesante de la realidad de las aulas,
pero una perspectiva, al fin y al cabo, incompleta. Reparar en las estelas’ comunicativas
(Rodriguez, 2007) fomentara un estudio mas fiel al analisis de un contexto natural, asi como

profundizar mas en la dindmica de los sistemas semidticos que van apareciendo.
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Este proyecto deja muchas sendas abiertas que pueden dar pie a futuras
investigaciones. En primer lugar, si bien los diferentes contextos que se han analizado reflejan
una visidn heterogénea del dia a dia en la escuela infantil, cabria ampliar el foco en contextos
menos estructurados como podria ser en el recreo, en donde podrian observarse distintas

perspectivas en el ambito comunicativo tanto de los alumnos como de las maestras.

Durante el periodo de andlisis de las grabaciones se ha podido comprobar la presencia
de un tipo de gesto denominado por Clark (2003) como placing, que consiste en “dirigir el

IM

objeto al foco atencional de la (otra) persona” (p.256, traduccién mia). El “placing” guarda
semejanzas con los gestos ostensivos, en la medida en la que consiste en situar un referente
en el mismo contexto comunicativo. En este proyecto se ha visto un uso frecuente de este tipo
de comunicacion, tanto en el contexto de actividad (cuando la maestra coloca en la mesa los
pinceles, la plastilina, la fruta para comer) como de comedor (cuando sitian el plato sobre la

mesa frente al nifio). Este tipo de accidn ofrece una informacién tacita al receptor de qué es

ese objeto y cudl es la funciédn que cumple en esa situacion especifica.

Otro gran sistema semidtico “olvidado” en este proyecto son los componentes ritmicos
sonoros y melddicos (Moreno-Nufiez et al., 2015) los cuales pueden suponer una de las bases
“sobre la que la accion del adulto se apoya (a través de los gestos y usos de objetos) con el fin
de segmentar y organizar los objetos en el mundo” (ibid., p.3). Esta variable ritmico-sonora
puede tener también su presencia en la utilizacion del bimodal, la cual se apoya en la
demarcacion sildbica de la palabra oral. Demarcacion silabica que, al fin y al cabo, representa

una dimensién ritmica del lenguaje.

Por otro lado, para estudiar la implantacion del Sistema Bimodal y el empleo de otros
sistemas semidticos, no sdlo debe resultar de interés comparar su utilizacion en diferentes

aulas, con alumnos de diferentes edades. Para tomar una perspectiva mas ontogenética, es
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imprescindible considerar un seguimiento longitudinal en el que se puede ver la evolucion de
cada uno de los nifios. En este estudio no se ha podio declinar por esta opcién al haber
decidido poner mayor énfasis en la comparativa entre distintas edades. Sin embargo, optar por
una sola aula y realizar grabaciones mas distanciadas (cada dos meses en vez de cada tres
semanas, por ejemplo) ofreceria un punto de vista que en el presente documento no se ha

podido contemplar.

También seria necesario para estudiar el impacto de la implantacion integra del
Sistema Bimodal sobre los alumnos, haber realizado una observacién paralela en aulas
analogas de otra escuela infantil donde no se haya implantado esta metodologia. De tal modo,
se podrian analizar aquellas dimensiones donde haya coincidencias y donde haya diferencias,
observar a qué pueden ser debidas y estudiar el papel que el bimodal puede haber tenido en

tales discrepancias.

Por ultimo, para recalcar la importancia de la coherencia lingiistica en los distintos
contextos para su generalizacién, es imprescindible estudiar el papel de la familia en la
integracion de un tipo de comunicacién como el “bimodal” (Monfort et al.,, 2006). Haber
realizado un estudio en el que hubiera familias en las que aplicaran este tipo de comunicacion
de forma acorde a la escuela y familias que no, ofreceria mas informacion sobre si esa
continuidad reforzaria el empleo de este tipo de comunicacién en comparacion de los alumnos

cuyos familiares no lo hicieran.

Conclusiones

éMerece la pena el esfuerzo de emplear la metodologia bimodal en las aulas? A tenor
de los datos de su empleo en los alumnos, podria parecer que no, ya que son escasas las
situaciones registradas de comunicacién funcional con la maestra”. Sin embargo, esos datos

poco pueden decir acerca de otras variables que entran en juego.
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En la comunicacion bimodal, como en el resto de sistema semidticos, hay que sopesar
una importantisima concepcién a la que ya se ha aludido en este trabajo: a la funcionalidad
comunicativa. Cabe mencionar que el/la nifio/a empleara aquellos medios de comunicacion
gue realice en los contextos donde le estén siendo realmente util. En el caso del bimodal, esto
deberia implicar un uso generalizado y pertinente en los distintos contextos referentes del

nifio, poniendo un importante énfasis en el contexto familiar.

Si bien es cierto que el empleo de la comunicacién bimodal por parte de las maestras
no parece promover un uso notable de comunicacién funcional y espontdnea en los alumnos
gue se han observado, el uso de los gestos de bimodal podrian suponer un recurso de apoyo a
la segmentacién y comprension del discurso desde edades tempranas: Mas alld de si
promueve un desarrollo precoz del lenguaje o de formas mas complejas de comunicacidn

previas, se debera plantear su papel facilitador para la comprension.

En la medida en la que el Sistema Bimodal suponga un recurso de facilitacion
comprensiva y cuya implantacion institucional dé lugar a un empleo lo mas homogéneo
posible por parte de las maestras, puede suponer, en efecto, una herramienta util de
comunicacion proyectada a una mejora en la calidad educativa. Un recurso comunicativo que
tampoco debe plantearse como exclusivo en si mismo y que, al fin y al cabo, debe convivir con

otras formas de comunicacion.

La proyeccién de futuros estudios que continden indagando sobre la implantacion del
Sistema Bimodal en los términos planteados en este trabajo, darad la posibilidad de ofrecer

mayor o menor rigor a lo aqui presentado.
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Notas a pie de pagina:

' Baby Sign es un método analogo a la comunicacién bimodal que se orienta primordialmente a la

mejora comunicativa entre el nifio que aun no habla y los progenitores. Al igual que la comunicacién
bimodal se apoya en la LSE, el “Baby Sign” se apoya en la Lengua de Signos Britanica (British Sign
Language: BSL). [Fuente: http://www.babysign.co.uk/about.html ]

" por ejemplo, “Nicolds” (25 meses) de “Abejas”, se aplaude cuando finaliza la actividad de pegar

pegatinas en un folio, en el transcurso de la “Actividad de la mafiana” de marzo.
" Esto no quiere decir que las maestras no controlen la situacion del comedor y la actividad, sin
embargo, las maestras parecen cumplir un papel mas de supervisién y tratan de ceder mayor autonomia
a los alumnos. Resulta muy significativo el ver que hay un mayor nimero de intervenciones en el grupo
de las “Focas” (de un afio) y al otro extremo el grupo de las Jirafas (tres afios) que requieren de mucha
menos ayuda para comer. También se debe a una influencia clara de las expectativas de cada contexto:
el comedor, aunque educativo, estd pensado para comer y trabajar otros aspectos que pueden poner
mas énfasis como la autonomia. Otros contextos, en cambio, estaran madas ligados al ambito
comunicativo-linguistico.

VEs importante mencionar que “A”., de 24 meses en ese momento (enero), es una alumna a la que se le
esta haciendo seguimiento debido a que parece presentar alteraciones en un conjunto de componentes
de desarrollo. Este caso evidencia cémo la “suspension” (aludiendo a la suspensién semidtica que
referian Riviere y Sotillo -1999-) de la accion de dejar la mano en alto no hace “evidente” que sea para
chocar, sino que es un signo que el/la nifio/a, a partir de continuados formatos de interaccion en su
ontogénesis, va aprendiendo.

v .. . “ . . . ..

Una estela es definida por Rodriguez como “esa peculiar mezcla de signos pertenecientes a distintos
sistemas” (2007, pp.361). Por ejemplo, un alumno de la clase de “Abejas” que sefiala una caja pegada a
la pared mientras dice “Coco” (la caja representa la casa de “Coco”, el peluche-mascota de la clase).


http://www.babysign.co.uk/about.html
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ANEXOS

ANEXO 1. Tabla de categorias semidticas.
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ANEXO 2. Graficos de direccionalidad semiética en frecuencias (alumnos).
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ANEXO 3. Contextos comunicativos en frecuencias (Alumnos).
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ANEXO 4. Contextos de Comunicacidon en frecuencias (Maestras).
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